A producio académica em torno da concepgao de Geografia passou por diferentes momentos, geran-
do reflexdes distintas acerca dos objetos ¢ métodos do fazer geogrifico. De certa forma, essas
reflexdes influenciaram e ainda influenciam muitas das praticas de ensino. Em linhas gerais, suas principais

tendéncias podem assim ser apresentadas.

As primeiras tendéncias da Geografia no Brasil nasceram com a fundag¢io da Faculdade de Filosofia
da Universidade de Sdo Paulo e do Departamento de Geografia, quando, a partir da década de 40, a discipli-

na Geografia passou a ser ensinada por professores licenciados, com forte influéncia da escola francesa de
Vidal de La Blanche.

Essa Geografia era marcada pela explica¢do objetiva e quantitativa da realidade que fundamentava a
escola francesa de entdo. Foi essa escola que imprimiu ao pensamento geografico o mito da ciéncia asséptica,
ndo-politizada, com o argumento da neutralidade do discurso cientifico. Tinha como meta abordar as rela-
¢oes do homem com a natureza de forma objetiva, buscando a formulagio de leis gerais de interpretagdo.

Essa tendéncia da Geografia e as correntes que dela se desdobraram foram chamadas de Geografia
"T'radicional. Apesar de valorizar o papel do homem como sujeito histérico, propunha-se, na andlise da produ-
¢io do espago geogrifico, estudar a relagio homem-natureza sem priorizar as relagdes sociais. Por exem-
plo, estudava-se a populagio, mas nio a sociedade; os estabelecimentos humanos, mas nio as rela¢des
sociais; as técnicas e os instrumentos de trabalho, mas nfo o processo de produgio. Ou seja, ndo se discutiam
as relagdes intrinsecas a sociedade, abstraindo assim 0 homem de seu cariter social. Era baseada, de forma
significativa, em estudos empiricos, articulada de forma fragmentada e com forte viés naturalizante.

No ensino, essa Geografia se traduziu, € muitas vezes ainda se traduz, pelo estudo descritivo das
paisagens naturais ¢ humanizadas, de forma dissociada do espago vivido pela sociedade e das relagdes
contraditérias de produgdo e organizagdo do espaco. Os procedimentos didaticos adotados promoviam
principalmente a descri¢io e a memorizagio dos elementos que compdem as paisagens sem, contudo, esperar
que os alunos estabelecessem relagoes, analogias ou generalizagdes. Pretendia-se ensinar uma Geografia
neutra. Essa perspectiva marcou também a produgio dos livros didaticos até meados da década de 70 e,
mesmo hoje em dia, muitos ainda apresentam em seu corpo idéias, interpretagdes ou até mesmo expectativas
de aprendizagem defendidas pela Geografia T'radicional.

No pés-guerra, a realidade tornou-se mais complexa: o desenvolvimento do capitalismo afastou-se
cada vez mais da fase concorrencial e penetrou na fase monopolista do grande capital; a urbanizacio
acentuou-se e megalépoles comegaram a se constituir; o espaco agrario sofreu as modifica¢Ges estruturais
comandadas pela Revolugio Verde, em funcio da industrializa¢io e da mecanizagio das atividades agricolas
em vdrias partes do mundo; as realidades locais passaram a estar articuladas em uma rede de escala
mundial. Cada lugar deixou de explicar-se por si mesmo.

Os métodos e as teorias da Geografia Tradicional tornaram-se insuficientes para apreender essa
complexidade e, principalmente, para explici-la. O levantamento feito por meio de estudos apenas empiricos
tornou-se insuficiente. Era preciso realizar estudos voltados para a andlise das relagdes mundiais, anélises
essas também de ordem econdmica, social, politica e ideolégica. Por outro lado, o meio técnico e cientifico
passou a exercer forte influéncia nas pesquisas realizadas no campo da Geografia. Para estudar o espaco
geografico globalizado, comecou-se a recorrer as tecnologias acroespaciais, tais como 0 sensoriamento
remoto, as fotos de satélite e o computador como articulador de massa de dados: surgem os SIG (Sistemas
Geogrificos de Informacdes).



A partir dos anos 60, sob influéncia das teorias marxistas, surge uma tendéncia critica a
Geografia T'radicional, cujo centro de preocupagdes passa a ser as relagdes entre a sociedade, o
trabalho e a natureza na producio do espaco geogrifico. Ou seja, os gedgrafos procuraram estudar
a sociedade por meio das relagdes de trabalho e da apropria¢do humana da natureza para produzir
e distribuir os bens necessdrios as condi¢des materiais que a garantem. Critica-se a Geografia
T'radicional, do Estado e das classes sociais dominantes, propondo-se uma Geografia das lutas
sociais. Num processo quase militante de importantes gedgrafos brasileiros, difunde-se a Geografia
Marxista.

Essa nova perspectiva considera que nio basta explicar o mundo, é preciso transforma-lo.
Assim a Geografia ganha contetidos politicos que sido significativos na formagdo do cidaddo. As
transformagoes tedricas e metodolégicas dessa Geografia tiveram grande influéncia na producio
cientifica das ultimas décadas. Para o ensino, essa perspectiva trouxe uma nova forma de se
interpretar as categorias de espacgo geografico, territério e paisagem, ¢ influenciou, a partir dos
anos 80, uma série de propostas curriculares voltadas para o segmento de quinta a oitava séries.
Essas propostas, no entanto, foram centradas em questdes referentes a explicagdes econdmicas e
a relacdes de trabalho que se mostraram, no geral, inadequadas para os alunos dessa etapa da
escolaridade, devido a sua complexidade. Além disso, a pratica da maioria dos professores e de
muitos livros didaticos conservaram a linha tradicional, descritiva e descontextualizada herdada
da Geografia Tradicional, mesmo quando o enfoque dos assuntos estudados era marcado pela
Geografia Marxista.

Tanto a Geografia Tradicional quanto a Geografia Marxista ortodoxa negligenciaram a
relacio do homem e da sociedade com a natureza em sua dimensdo sensivel de percep¢iao do
mundo: o cientificismo positivista da Geografia Tradicional, por negar a0 homem a possibilidade
de um conhecimento que passasse pela subjetividade do imagindrio; o marxismo ortodoxo, por
tachar de idealismo alienante qualquer explicagio subjetiva e afetiva da rela¢do da sociedade com

a natureza.

Uma das caracteristicas fundamentais da produgio académica da Geografia desta tltima
década é justamente a defini¢do de abordagens que considerem as dimensdes subjetivas e, portanto,
singulares que os homens em sociedade estabelecem com a natureza. Essas dimensdes sdo
socialmente elaboradas — fruto das experiéncias individuais marcadas pela cultura na qual se
encontram inseridas — e resultam em diferentes percepgdes do espago geogrifico e sua construgio.
E, essencialmente, a busca de explicacdes mais plurais, que promovam a intersecio da Geografia
com outros campos do saber, como a Antropologia, a Sociologia, a Biologia, as Ciéncias Politicas,
por exemplo. Uma Geografia que nido seja apenas centrada na descri¢do empirica das paisagens,
tampouco pautada exclusivamente na interpretagdo politica € econdmica do mundo; que trabalhe
tanto as relagdes socioculturais da paisagem como os elementos fisicos e biolégicos que dela
fazem parte, investigando as multiplas interacdes entre eles estabelecidas na constitui¢io de um
espago: o espaco geografico.

As sucessivas mudancas e debates em torno do objeto e método da Geografia como ciéncia,
presentes no meio académico, tiveram repercussoes diversas no ensino fundamental. Positivas de
certa forma, ja que foram um estimulo para a inovagdo e a producgio de novos modelos didaticos.
Mas também negativas, pois a rapida incorporagio das mudancgas produzidas pelo meio académico
provocou a produc¢io de inimeras propostas didaticas, descartadas a cada inovacdo conceitual e,
principalmente, sem que existissem agdes concretas para que realmente atingissem o professor

em sala de aula, sobretudo o professor das séries iniciais que, sem apoio técnico e tedrico, continuou



e continua, de modo geral, a ensinar Geografia apoiando-se apenas na descri¢io dos fatos € ancorando-
se quase que exclusivamente no livro didatico.

Mas nio apenas a prética do professor se encontra permeada por essa indefini¢do e confusio,
muitas propostas de ensino também o estdo. Segundo a andlise feita pela Fundagio Carlos Chagas,
observa-se, sobretudo nas propostas curriculares produzidas nas tltimas décadas, que o ensino de
Geografia apresenta problemas tanto de ordem epistemolégica e de pressupostos tedricos como
outros referentes a escolha dos contetidos. No geral, sio eles:

e abandono de contetidos fundamentais da Geografia, tais como as
categorias de nacio, territério, lugar, paisagem ¢ até mesmo de espago
geografico, bem como do estudo dos elementos fisicos e biolégicos que
se encontram ai presentes;

® s3o comuns modismos que buscam sensibilizar os alunos para temadticas
mais atuais, sem uma preocupacio real de promover uma compreensio
dos multiplos fatores que delas sdo causas ou decorréncias, 0 que provoca
um “envelhecimento” rapido dos contetidos. Um exemplo é a adaptagio
forcada das questdes ambientais em curriculos e livros didaticos que ainda
preservam um discurso da Geografia T'radicional e ndo tém como objetivo
uma compreensdo processual e critica dessas questdes, vindo a se
transformar na aprendizagem de slogans;

¢ hi uma preocupacido maior com contetddos conceituais do que com
contetidos procedimentais. O objetivo do ensino fica restrito, assim, a
aprendizagem de fendmenos e conceitos, desconsiderando a aprendiza-
gem de procedimentos fundamentais para a compreensio dos métodos
e explicacdes com os quais a prépria Geografia trabalha;

® as propostas pedagdgicas separam a Geografia humana da Geografia fisica
em relagdo aquilo que deve ser apreendido como contetido especifico:
ou a abordagem ¢ essencialmente social e a natureza ¢ um apéndice, um
recurso natural, ou entdo se trabalha a génese dos fen6menos naturais
de forma pura, analisando suas leis, em detrimento da possibilidade
exclusiva da Geografia de interpretar os fendmenos numa abordagem
socioambiental;

* a memorizagdo tem sido o exercicio fundamental praticado no ensino de
Geografia, mesmo nas abordagens mais avancadas. Apesar da proposta
de problematizagdo, de estudo do meio e da forte énfase que se da ao
papel dos sujeitos sociais na construgdo do territério € do espago, o que
se avalia ao final de cada estudo é se o aluno memorizou ou nio os
fendmenos e conceitos trabalhados e nio aquilo que pdéde identificar e

compreender das multiplas relaces ai existentes;

® anogido de escala espago-temporal muitas vezes nio é clara, ou seja, ndo
se explicita como os temas de Ambito local estdo presentes naqueles de
dmbito universal e vice-versa, € como o espago geogriafico materializa
diferentes tempos (da sociedade ¢ da natureza).



O ensino de Geografia pode levar os alunos a compreenderem de forma mais ampla a realidade,
possibilitando que nela interfiram de maneira mais consciente e propositiva. Para tanto, porém, é
preciso que eles adquiram conhecimentos, dominem categorias, conceitos ¢ procedimentos bésicos
com os quais este campo do conhecimento opera e constitui suas teorias ¢ explicacdes, de modo a
poder ndo apenas compreender as relagbes socioculturais € o funcionamento da natureza as quais
historicamente pertence, mas também conhecer e saber utilizar uma forma singular de pensar sobre

a realidade: o conhecimento geogrifico.

A Geografia estuda as rela¢des entre o processo histérico que regula a formacgdo das sociedades
humanas e o funcionamento da natureza, por meio da leitura do espaco geografico e da paisagem.

A divisdo da Geografia em campos de conhecimento da sociedade e da natureza tem propiciado
um aprofundamento temdtico de seus objetos de estudo. Essa divisdo é necessidria, como um recurso
didatico, para distinguir os elementos sociais ou naturais, mas ¢ artificial, na medida em que o
objetivo da Geografia é explicar ¢ compreender as relagdes entre a sociedade e a natureza, € como
ocorre a apropriacio desta por aquela. Na busca dessa abordagem relacional, a Geografia tem que
trabalhar com diferentes no¢des espaciais € temporais, bem como com os fené6menos sociais, culturais
e naturais que sdo caracteristicos de cada paisagem, para permitir uma compreensao processual e
dinimica de sua constitui¢do. Identificar e relacionar aquilo que na paisagem representa as herancgas

das sucessivas relagdes no tempo entre a sociedade e a natureza ¢ um de seus objetivos.

Nesse sentido, a andlise da paisagem deve focar as dinimicas de suas transformacdes e ndo a
descricio ¢ o estudo de um mundo estitico. A compreensdo dessas dindmicas requer movimentos
constantes entre 0s processos sociais e os fisicos e biolégicos, inseridos em contextos particulares
ou gerais. A preocupagio bdsica é abranger os modos de produzir, de existir ¢ de perceber os
diferentes espagos geogrificos; como os fendmenos que constituem as paisagens se relacionam
com a vida que as anima. Para tanto, é preciso observar, buscar explicagdes para aquilo que, numa
determinada paisagem, permaneceu ou foi transformado, isto é, os elementos do passado e do
presente que nela convivem e podem ser compreendidos mediante a andlise do processo de produgio/
organizag¢do do espacgo.

O espago geografico é historicamente produzido pelo homem enquanto organiza econdmica
e socialmente sua sociedade. A percepcio espacial de cada individuo ou sociedade é também marcada
por lagos afetivos e referéncias socioculturais. Nessa perspectiva, a historicidade enfoca o homem
como sujeito construtor do espaco geografico, um homem social e cultural, situado para além e
através da perspectiva econémica ¢ politica, que imprime seus valores no processo de construgdo
de seu espaco.

Assim, o estudo de uma totalidade, isto é, da paisagem como sintese de multiplos espacos e
tempos deve considerar o espago topolégico — o espago vivido e o percebido — e o espago produzido
economicamente como algumas das nogdes de espago dentre as tantas que povoam o discurso da
Geografia.

Pensar sobre essas no¢des de espaco pressupde considerar a compreensio subjetiva da
paisagem como lugar: a paisagem ganhando significados para aqueles que a vivem e a constroem.
As percepgdes que os individuos, grupos ou sociedades tém do lugar nos quais se encontram ¢ as
relagdes singulares que com ele estabelecem fazem parte do processo de construgdo das



representa¢des de imagens do mundo e do espacgo geogrifico. As percepgdes, as vivéncias e a
memoria dos individuos e dos grupos sociais sdo, portanto, elementos importantes na constitui¢dao
do saber geografico.

No que se refere ao ensino fundamental, é importante considerar quais sdo as categorias da
Geografia mais adequadas para os alunos em relagio a sua faixa etdria, ao momento da escolaridade
em que se encontram e as capacidades que se espera que eles desenvolvam. Embora o espago
geografico deva ser o objeto central de estudo, as categorias paisagem, territério e lugar devem
também ser abordadas, principalmente nos ciclos iniciais, quando se mostram mais acessiveis aos

alunos, tendo em vista suas caracteristicas cognitivas e afetivas.

O conceito de territério foi originalmente formulado nos estudos biolégicos do final do século
XVIII. Nessa defini¢io inicial, ele é a drea de vida de uma espécie, onde ela desempenha todas as
suas fungdes vitais ao longo do seu desenvolvimento. Portanto, para animais e plantas, o territério
é o dominio que estes tém sobre porgdes da superficie terrestre. Foi por meio dos estudos
comportamentais que Augusto Comte incorporou o conceito de territério aos estudos geograficos,
como categoria fundamental para as explicacdes geograficas. Na concepgio ratzeliana de Geogra-
fia' esse conceito define-se pela propriedade, ou seja, o territério para as sociedades humanas
representa uma parcela do espaco identificada pela posse. E dominado por uma comunidade ou
por um Estado. Na geopolitica, o territério é o espago nacional ou drea controlada por um Estado-
nacional: ¢ um conceito politico que serve como ponto de partida para explicar muitos fen6menos
geograficos relacionados a organizagio da sociedade e suas interagdes com as paisagens. O territério é uma
categoria importante quando se estuda a sua conceitualizag¢do ligada a formagdo econdmica e social
de uma nacio. Nesse sentido, é o trabalho social que qualifica o espago, gerando o territério.
Territério ndo € apenas a configuragio politica de um Estado-Nacgdo, mas sim o espaco construido
pela formagdo social.

Para estudar essa categoria € necessdrio que os alunos compreendam que os limites territoriais
sdo varidveis e dependem do fenémeno geogrifico considerado. Hoje, por exemplo, quando se
estudam os blocos econdémicos, o que se entende por territério vai muito além do Estado-nacional.
Além disso, compreender o que € territério implica também compreender a complexidade da
convivéncia em um mesmo espago, nem sempre harménica, da diversidade de tendéncias, idéias,
crencas, sistemas de pensamento e tradigdes de diferentes povos e etnias. E reconhecer que,
apesar de uma convivéncia comum, multiplas identidades coexistem e por vezes se influenciam
reciprocamente, definindo e redefinindo aquilo que poderia ser chamado de uma identidade naci-
onal. No caso especifico do Brasil, o sentimento de pertinéncia ao territério nacional envolve a
compreensdo da diversidade de culturas que aqui convivem ¢, mais do nunca, buscam o
reconhecimento de suas especificidades, daquilo que lhes é préprio.

A categoria territério possui uma relagdo bastante estreita com a de paisagem. Pode até
mesmo ser considerada como o conjunto de paisagens contido pelos limites politicos e
administrativos de uma cidade, estado ou pais. E algo criado pelos homens, é uma instituicio. A
categoria paisagem, porém, tem um carater especifico para a Geografia, distinto daquele utilizado
pelo senso comum ou por outros campos do conhecimento. E definida como sendo uma unidade
visivel, que possui uma identidade visual, caracterizada por fatores de ordem social, cultural e
natural, contendo espacos e tempos distintos; o passado ¢ o presente. A paisagem ¢ o velho no
novo ¢ o novo no velho!

1. A Geografia ratzeliana valoriza o homem abrindo frentes de estudo referentes a histéria e ao espago, tais como a formagio do territério,
as migracdes ¢ a colonizagdo. Seus estudos, no entanto, privilegiaram a visdo das influéncias naturais sobre a evolugio das sociedades;
portanto, a Geografia ratzeliana mantém uma visao naturalista da sociedade. O principal livro de Ratzel, publicado em 1882, denomina-se
AntropoGeografia — fundamentos da aplicagdo da Geografia a Historia.



Assim, por exemplo, quando se fala da paisagem de uma cidade, dela fazem parte seu relevo,
a orientagdo dos rios e corregos da regido, sobre os quais se implantaram suas vias expressas, o
conjunto de construgdes humanas, a distribui¢io da populacdo que nela vive, o registro das tensoes,
sucessos ¢ fracassos da histéria dos individuos e grupos que nela se encontram. E nela que estdo
expressas as marcas da histéria de uma sociedade, fazendo, assim, da paisagem uma soma de tempos
desiguais, uma combina¢do de espacos geograficos.

A categoria paisagem, por sua vez, estd relacionada a categoria de lugar. Pertencer a um territério
e sua paisagem significa fazer deles o seu lugar de vida e estabelecer uma identidade com eles.
Nesse contexto, a categoria lugar traduz os espagos com os quais as pessoas tém vinculos mais
afetivos e subjetivos que racionais ¢ objetivos: uma praga, onde se brinca desde menino, a janela de
onde se vé a rua, o alto de uma colina, de onde se avista a cidade. O lugar é onde estdo as referéncias
pessoais e o sistema de valores que direcionam as diferentes formas de perceber e constituir a
paisagem e o espago geogrifico.

Além disso, espaco geogrifico, paisagem, territério ¢ lugar, atualmente, estdo associados 2
for¢a da imagem, tio explorada pela midia. Pela imagem, a midia traz a tona valores a serem
incorporados e posturas a serem adotadas. Retrata, por meio da paisagem, as contradi¢cdes em que se
vive, confundindo no imagindrio aquela que € real e a que se deseja como ideal; toma para si a tarefa
de impor ¢ inculcar um modelo de mundo, de reproduzir o cotidiano por meio da imagem massificante
repetida pelo bombardeamento publicitdrio, sobrepondo-se as percepgoes e interpretacdes subjetivas
e/ou singulares por outras padronizadas e pretensamente universais. A Geografia estaria, entdo,
identificada como a ciéncia que busca decodificar as imagens presentes no cotidiano, impressas e
expressas nas paisagens € em suas representacoes, numa reflexido direta e imediata sobre o espaco
geogrifico e o lugar.

Nessa abrangéncia, a Geografia contribui para que se compreenda como se estabelecem as
relagdes locais com as universais, como o contexto mais proximo contém e estd contido em um
contexto mais amplo e quais as possibilidades e implicagbes que essas dimensdes possuem.

No mundo atual, o meio técnico-cientifico informacional adquiriu um papel fundamental e, em
meio ao processo de globalizagio e massificagdo, o mundo convive com novos conflitos e tensoes,
tais como o declinio dos estados-nagdes, a formac¢ido de blocos comerciais, as novas politicas
econbmicas, a desterritorialidade e outros temas que recuperam a importancia do saber geografico.
H4 uma multiplicidade de questdes que, para serem entendidas, necessitam de um conhecimento
geogrifico bem estruturado.

O estudo de Geografia possibilita, aos alunos, a compreensdo de sua posi¢do no conjunto das
relacoes da sociedade com a natureza; como e por que suas agdes, individuais ou coletivas, em
relagdo aos valores humanos ou a natureza, tém conseqiiéncias — tanto para si como para a sociedade.
Permite também que adquiram conhecimentos para compreender as diferentes relagdes que sdo
estabelecidas na construcido do espago geografico no qual se encontram inseridos, tanto em nivel
local como mundial, e perceber a importincia de uma atitude de solidariedade e de comprometimento
com o destino das futuras gera¢des. Além disso, seus objetos de estudo e métodos possibilitam que
compreendam os avangos na tecnologia, nas ciéncias e nas artes como resultantes de trabalho e
experiéncia coletivos da humanidade, de erros e acertos nos dmbitos da politica e da ciéncia, por
vezes permeados de uma visdo utilitarista e imediatista do uso da natureza e dos bens econémicos.

Desde as primeiras etapas da escolaridade, o ensino da Geografia pode e deve ter como objetivo
mostrar ao aluno que cidadania é também o sentimento de pertencer a uma realidade na qual as
relacdes entre a sociedade e a natureza formam um todo integrado — constantemente em
transformacio — do qual ele faz parte e, portanto, precisa conhecer e sentir-se como membro
participante, afetivamente ligado, responsivel e comprometido historicamente.



Independentemente da perspectiva geografica, a maneira mais comum de se ensinar Geografia
tem sido pelo discurso do professor ou pelo livro didético. Este discurso sempre parte de alguma
noc¢ao ou conceito chave e versa sobre algum fendmeno social, cultural ou natural que é descrito e
explicado, de forma descontextualizada do lugar ou do espago no qual se encontra inserido. Apés
a exposi¢do, ou trabalho de leitura, o professor avalia, pelos exercicios de memorizac¢io, se 0s
alunos aprenderam o contetdo.

Abordagens atuais da Geografia tém buscado praticas pedagdgicas que permitam apresentar
aos alunos os diferentes aspectos de um mesmo fendmeno em diferentes momentos da escolaridade,
de modo que os alunos possam construir compreensdoes novas € mais complexas a seu respeito.
Espera-se que, dessa forma, eles desenvolvam a capacidade de identificar e refletir sobre diferentes
aspectos da realidade, compreendendo a relacdo sociedade-natureza. Essas préiticas envolvem pro-
cedimentos de problematizacio, observagio, registro, descri¢do, documentagido, representacdo e
pesquisa dos fen6menos sociais, culturais ou naturais que compdem a paisagem € 0 €Spaco
geografico, na busca e formulag¢do de hipéteses e explicacdes das relacdes, permanéncias e trans-
formagdes que ai se encontram em interagio.

Para tanto, o estudo da sociedade e da natureza® deve ser realizado de forma conjunta. No
ensino, professores e alunos deverdo procurar entender que ambas — sociedade e natureza —
constituem a base material ou fisica sobre a qual o espacgo geogrifico é construido.

E fundamental, assim, que o professor crie ¢ planeje situacdes nas quais os alunos possam
conhecer e utilizar esses procedimentos. A observacio, descri¢do, experimentacio, analogia e
sintese devem ser ensinadas para que os alunos possam aprender a explicar, compreender e até
mesmo representar os processos de construgdo do espaco e dos diferentes tipos de paisagens ¢
territérios. Isso ndo significa que os procedimentos tenham um fim em si mesmos: observar,
descrever, experimentar € comparar servem para construir nogdes, espacializar os fendmenos,
levantar problemas e compreender as solu¢des propostas, enfim, para conhecer ¢ comegar a operar
com os procedimentos e as explicacdes que a Geografia como ciéncia produz.

A paisagem local, o espago vivido pelos alunos deve ser o objeto de estudo ao longo dos dois
primeiros ciclos. Entretanto, nio se deve trabalhar do nivel local ao mundial hierarquicamente: o
espago vivido pode ndo ser o real imediato, pois sdo muitos e variados os lugares com os quais 0s
alunos tém contato e, sobretudo, que sdo capazes de pensar sobre. A compreensdo de como a
realidade local relaciona-se com o contexto global é um trabalho que deve ser desenvolvido durante
toda a escolaridade, de modo cada vez mais abrangente, desde os ciclos iniciais.

Além disso, o estudo da paisagem local ndo deve se restringir 4 mera constatacio e descri¢do
dos fend6menos que a constituem. Deve-se também buscar as relagdes entre a sociedade e a natureza
que ai se encontram presentes, situando-as em diferentes escalas espaciais € temporais, comparando-
as, conferindo-lhes significados, compreendendo-as. Estudar a paisagem local ao longo dos primeiro
e segundo ciclos é aprender a observar ¢ a reconhecer os fendmenos que a definem e suas carac-
teristicas; descrever, representar, comparar ¢ construir explica¢cdes, mesmo que aproximadas e
subjetivas, das rela¢des que ai se encontram impressas € expressas.

2. O conceito de natureza deve ser compreendido tanto como o de primeira natureza — os elementos biofisicos de uma paisagem —
como o de segunda natureza — a natureza transformada pelo trabalho humano.



Nos ciclos subseqiientes, o ensino de Geografia deve intensificar ainda mais a compreensio,
por parte dos alunos, dos processos envolvidos na construcio do espago geografico. A territorialidade
e a temporalidade dos fen6menos estudados devem ser abordadas de forma mais aprofundada, pois
os alunos ja podem construir compreensdes e explicagbes mais complexas sobre as relagdes que
existem entre aquilo que acontece no dia-a-dia, no lugar no qual se encontram inseridos, € 0 que
acontece em outros lugares do mundo. Os problemas socioambientais e econémicos — como a
degradacio dos ecossistemas, o crescimento das disparidades na distribui¢do da riqueza entre paises
e grupos sociais, por exemplo — podem ser abordados a fim de promover um estudo mais amplo de
questdes sociais, econdmicas, politicas e ambientais relevantes na atualidade. O préprio processo
de globalizac¢io pelo qual o mundo de hoje passa demanda uma compreensdo maior das relacdes de
interdependéncia que existem entre os lugares, bem como das noc¢des de espacialidade ¢

territorialidade intrinsecas a esse processo.

"T'al abordagem visa favorecer também a compreensio, por parte do aluno, de que ele préprio
é parte integrante do ambiente e também agente ativo e passivo das transformacoes das paisagens
terrestres. Contribui para a formacdo de uma consciéncia conservacionista ¢ ambiental, na qual se
pensa sobre o ambiente ndo somente em seus aspectos naturais, mas também culturais, econémicos
e politicos.

Para tanto, as noc¢des de sociedade, cultura, trabalho e natureza sdo fundamentais ¢ podem
ser abordadas por meio de temas nos quais as dindmicas e determinagdes existentes entre a sociedade
e a natureza sejam estudadas de forma conjunta. Porém, para além de uma abordagem descritiva
da manifestacio das forcas materiais, é possivel também nos terceiro e quarto ciclos propor estudos
que envolvam o simbdlico e as representacdes subjetivas, pois a forca do imagindrio social participa
significativamente na construcio do espaco geografico e da paisagem.

A Geografia, ao pretender o estudo dos lugares, suas paisagens e territério, tem buscado um
trabalho interdisciplinar, lancando méo de outras fontes de informagdo. Mesmo na escola, a relagdo
da Geografia com a Literatura, por exemplo, tem sido redescoberta, proporcionando um trabalho
que provoca interesse ¢ curiosidade sobre a leitura do espago e da paisagem. E possivel aprender
Geografia desde os primeiros ciclos do ensino fundamental pela leitura de autores brasileiros con-
sagrados — Jorge Amado, Erico Verissimo, Graciliano Ramos, Guimaries Rosa, entre outros —
cujas obras retratam diferentes paisagens do Brasil, em seus aspectos sociais, culturais e naturais.
Também as produc¢des musicais, a fotografia e até mesmo o cinema sdo fontes que podem ser
utilizadas por professores e alunos para obter informagdes, comparar, perguntar € inspirar-se para
interpretar as paisagens ¢ construir conhecimentos sobre o espago geografico.

A Geografia trabalha com imagens, recorre a diferentes linguagens na busca de informagées
e como forma de expressar suas interpretagbes, hipdteses e conceitos. Pede uma cartografia
conceitual, apoiada numa fusdo de muiltiplos tempos e numa linguagem especifica, que faca da
localizag¢do e da espacializa¢do uma referéncia da leitura das paisagens e seus movimentos.

Na escola, assim, fotos comuns, fotos aéreas, filmes, gravuras e videos também podem ser
utilizados como fontes de informacio e de leitura do espago e da paisagem. E preciso que o professor
analise as imagens na sua totalidade e procure contextualizd-las em seu processo de producio: por
quem foram feitas, quando, com que finalidade, etc., ¢ tomar esses dados como referéncia na
leitura de informagdes mais particularizadas, ensinando aos alunos que as imagens sdo produtos do
trabalho humano, localizdveis no tempo e no espaco, cujas intencionalidades podem ser encontradas
de forma explicita ou implicita.



O estudo da linguagem cartogréfica, por sua vez, tem cada vez mais reafirmado sua importancia,
desde o inicio da escolaridade. Contribui ndo apenas para que os alunos venham a compreender e
utilizar uma ferramenta basica da Geografia, os mapas, como também para desenvolver capacidades
relativas a representa¢do do espaco.

A cartografia ¢ um conhecimento que vem se desenvolvendo desde a pré-histéria até os dias
de hoje. Por intermédio dessa linguagem € possivel sintetizar informagdes, expressar conhecimentos,
estudar situagdes, entre outras coisas — sempre envolvendo a idéia da producido do espago: sua
organizagio e distribuigio.

As formas mais usuais de se trabalhar com a linguagem cartografica na escola é por meio de
situagbes nas quais os alunos tém de colorir mapas, copid-los, escrever os nomes de rios ou cidades,
memorizar as informacdes neles representadas. Mas esse tratamento ndo garante que eles constru-
am os conhecimentos necessarios, tanto para ler mapas como para representar o espago geografico.
Para isso, é preciso partir da idéia de que a linguagem cartografica € um sistema de simbolos que
envolve proporcionalidade, uso de signos ordenados ¢ técnicas de proje¢io. Também é uma forma
de atender a diversas necessidades, das mais cotidianas (chegar a um lugar que nio se conhece,
entender o trajeto dos mananciais, por exemplo) as mais especificas (como delimitar dreas de plan-
tio, compreender zonas de influéncia do clima). A escola deve criar oportunidades para que os
alunos construam conhecimentos sobre essa linguagem nos dois sentidos: como pessoas que
representam e codificam o espaco e como leitores das informagdes expressas por ela.
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Espera-se que, ao longo dos oito anos do ensino fundamental, os alunos construam um
conjunto de conhecimentos referentes a conceitos, procedimentos e atitudes relacionados a
Geografia, que lhes permitam ser capazes de:

e conhecer a organizag¢do do espago geogrifico e o funcionamento da
natureza em suas multiplas relagées, de modo a compreender o papel
das sociedades em sua constru¢do e na producio do territério, da
paisagem e do lugar;

e identificar e avaliar as acdes dos homens em sociedade e suas conseqii-
éncias em diferentes espacos € tempos, de modo a construir referenciais
que possibilitem uma participa¢do propositiva e reativa nas questdes
socioambientais locais;

e compreender a espacialidade e temporalidade dos fen6menos geogra-
ficos estudados em suas dindmicas e interagoes;

e compreender que as melhorias nas condi¢des de vida, os direitos
politicos, os avancos técnicos e tecnolégicos e as transformagdes
socioculturais sdo conquistas decorrentes de conflitos e acordos, que
ainda ndo sdo usufruidas por todos os seres humanos e, dentro de suas
possibilidades, empenhar-se em democratiza-las;

e conhecer e saber utilizar procedimentos de pesquisa da Geografia para
compreender o espago, a paisagem, o territorio e o lugar, seus processos de
construgio, identificando suas relacdes, problemas e contradicoes;

e fazer leituras de imagens, de dados e de documentos de diferentes fontes
de informagdo, de modo a interpretar, analisar e relacionar informacdes
sobre o espago geogrifico e as diferentes paisagens;

e saber utilizar a linguagem cartografica para obter informacdes e
representar a espacialidade dos fendomenos geograficos;

e valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a sociodiversidade,
reconhecendo-a como um direito dos povos ¢ individuos € um elemen-
to de fortalecimento da democracia.



82



z

Adquirir conhecimentos basicos de Geografia é algo importante para a vida em sociedade,
em particular para o desempenho das fun¢des de cidadania: cada cidaddo, ao conhecer as
caracteristicas sociais, culturais e naturais do lugar onde vive, bem como as de outros lugares, pode
comparar, explicar, compreender e espacializar as miultiplas relagées que diferentes sociedades em
épocas variadas estabeleceram e estabelecem com a natureza na constru¢io de seu espago
geografico. A aquisi¢do desses conhecimentos permite uma maior consciéncia dos limites e res-
ponsabilidades da ac¢do individual e coletiva com relagdo ao seu lugar e a contextos mais amplos, de
escala nacional e mundial. Para tanto, a sele¢do de contetidos de Geografia para o ensino fundamental
deve contemplar temadticas de relevancia social, cuja compreensio, por parte dos alunos, se mostra
essencial para sua formacido como cidaddo.

Pelo estudo da Geografia os alunos podem desenvolver hédbitos e construir valores importan-
tes para a vida em sociedade. Os contetidos selecionados devem permitir o pleno desenvolvimento
do papel de cada um na constru¢do de uma identidade com o lugar onde vive e, em sentido mais
abrangente, com a nagdo brasileira, valorizando os aspectos socioambientais que caracterizam seu
patrimonio cultural ¢ ambiental. Devem permitir também o desenvolvimento da consciéncia de
que o territério nacional € constituido por miiltiplas e variadas culturas, que definem grupos sociais,
povos e etnias distintos em suas percepgoes e relagdes com o espago, ¢ de atitudes de respeito as
diferencgas socioculturais que marcam a sociedade brasileira.

Outro critério importante na selecdo de contetdos refere-se as categorias de andlise da prépria
Geografia. Procurou-se delinear um trabalho a partir de algumas categorias consideradas essenciais:
espaco geografico, paisagem, territério ¢ lugar sintetizam aspectos da organizagdo espacial e
possibilitam a interpretacdo dos fend6menos que a constituem em miltiplos espacos e tempos. A
partir delas, pode-se identificar a singularidade do saber geogrifico, ou seja, a realidade como uma
totalidade de processos sociais € naturais numa dimenso histérica e cultural. Os contetidos a serem
estudados devem promover a compreensio, por parte dos alunos, de como as diferentes sociedades
estabeleceram relagdes sociais, politicas e culturais que resultaram numa apropriacdo histérica da
natureza pela sociedade, por meio das diferentes formas de organizacdo do trabalho, de perceber e

sentir a natureza, de nela intervir e transforma-la.

Foram considerados também critérios que atendem ao desenvolvimento das capacidades
cognitivas dos alunos relativas as nocdes de espaco e de tempo, seu uso em multiplas situacoes
cotidianas e de pesquisa. A Geografia trabalha com a espacialidade dos fen6menos em sua
temporalidade, porém é importante estudar a extensdo de uma paisagem ¢ o papel histérico de sua
posicido geografica, ndo apenas sua localizacido. Tais nogdes — espacialidade e temporalidade —,
passiveis de serem ampliadas a partir do conhecimento geogrifico, podem ser trabalhadas mediante
interface com outras areas, tais como a Matemadtica, a Arte ¢ a Educacio Fisica, entre outras.

Questdes relativas aos procedimentos de pesquisa da Geografia também foram consideradas
na selec¢io e organizacio de contetdos. Para que os alunos possam ler e interpretar as informacgoes
que recebem e compreendé-las do ponto de vista geografico é preciso que construam procedimentos
de andlise com os quais o préprio saber geogrifico opera. A observagio, a descri¢do, o registro ¢ a
documentacio, a representagio, a analogia, a explicagio ¢ a sintese sdo procedimentos que devem
ser trabalhados ao longo de toda a escolaridade, essenciais na constru¢io do instrumental necessario
para uma compreensdo de como a Geografia trabalha e se constitui como um campo de conhecimento.
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No primeiro ciclo, o estudo da Geografia deve abordar principalmente questdes relativas a
presenga e ao papel da natureza e sua relagio com a agido dos individuos, dos grupos sociais e, de
forma geral, da sociedade na constru¢io do espaco geografico. Para tanto, a paisagem local ¢ o
espago vivido sdo as referéncias para o professor organizar seu trabalho.

O estudo das manifestagdes da natureza em suas multiplas formas, presentes na paisagem
local, é ponto de partida para uma compreensdo mais ampla das relagdes entre sociedade e natureza.
E possivel analisar as transformacdes que esta sofre por causa de atividades econdmicas, habitos
culturais ou questdes politicas, expressas de diferentes maneiras no proprio meio em que os alunos
estdo inseridos. Por exemplo, por meio da arquitetura, da distribui¢do da populagio, dos habitos
alimentares, da divisido e constitui¢do do trabalho, das formas de lazer e inclusive por suas préprias
caracteristicas biofisicas pode-se observar a presenca da natureza e sua relagdo com a vida dos
homens em sociedade. Do mesmo modo, é possivel também compreender por que a natureza
favorece o desenvolvimento de determinadas atividades e nio de outras e, assim, conhecer as

influéncias que uma exerce sobre outra, reciprocamente.

Quando se estuda a paisagem local, deve-se procurar estabelecer relagdes com outras
paisagens e lugares distantes no tempo ou no espago, para que elementos de comparagio possam
ser utilizados na busca de semelhangas e diferengas, permanéncias ¢ transformacdes, explicacdes
para os fendmenos que af se encontram presentes. Inicia-se, assim, um processo de compreensio
mais ampla das noc¢des de posi¢io, sitio, fronteira € extensdo, que caracterizam a paisagem local e

as paisagens de forma geral.

E fundamental também que o professor conheca quais sdo as idéias e os conhecimentos que
seus alunos tém sobre o lugar em que vivem, sobre outros lugares e a rela¢do entre eles. Afinal,
mesmo que ainda nio tenham tido contato com o conhecimento geografico de forma organizada,
os alunos sdo portadores de muitas informagdes e idéias sobre o meio em que estido inseridos e
sobre o mundo, tém acesso ao conhecimento produzido por seus familiares e pessoas préximas e,

muitas vezes, as informagoes veiculadas pelos meios de comunicagio.

Esses conhecimentos devem ser investigados para que o professor possa criar intervengoes
significativas que provoquem avangos nas concepgdes dos alunos. O principal cuidado ¢é ir além
daquilo que ja sabem, evitando estudos restritos as idéias e temas que ja dominam e pouco promo-
vem a amplia¢do de seus conhecimentos e hipéteses acerca da presenca e do papel da natureza na
paisagem local.

Desde o primeiro ciclo é importante que os alunos conhegam alguns procedimentos que
fazem parte dos métodos de operar da Geografia. Observar, descrever, representar € construir
explicagdes sdo procedimentos que podem aprender a utilizar, mesmo que ainda o fagam com
pouca autonomia, necessitando da presenca e orienta¢do do professor. Por exemplo, em relacio a
observagio, o professor pode levi-los a compreender que ndo se trata apenas de olhar um pouco
mais detidamente, mas sim de olhar intencionalmente, em busca de respostas, nem sempre visiveis

de imediato, disparadas pelo assunto ou problema em estudo. A descri¢do, por sua vez, ndo deve



ser apenas uma listagem aleatéria do que se observa, mas sim a sele¢do das informacgdes que
sugerem certas explicagbes e possuem relacdo com as hipéteses daquele que observa e descreve.

Vale lembrar que esse ciclo é, na maioria das vezes, o momento de ingresso da crianga na
escola. Ensinar os alunos a ler uma imagem, a observar uma paisagem ou ainda a ler um texto —
mesmo que a leitura ndo seja realizada diretamente por eles — para pesquisar ¢ obter informagdes
faz parte do trabalho do professor desse ciclo. Do mesmo modo, cabe a ele estimular e intermediar
discussdes entre os préprios alunos, para que possam aprender a compartilhar seus conhecimentos,
elaborar perguntas, confrontar suas opinides, ouvir seus semelhantes e se posicionar diante do
grupo.

Assim, mesmo os alunos estando em processo de alfabetizag¢io®, fontes escritas devem estar
presentes nos estudos realizados, da mesma forma que o conhecimento construido expresso por
meio de textos. Propor que os alunos registrem por escrito, individual ou coletivamente, aquilo
que observaram ou aprenderam é uma maneira de aproxima-los de procedimentos essenciais —
ler e escrever — ndo apenas para o campo da Geografia, mas também para o desenvolvimento de
procedimentos importantes na vida de todo estudante.

A imagem como representagdo também pode estar presente. Desenhar € uma maneira de se
expressar caracteristica desse segmento da escolaridade € um procedimento de registro utilizado
pela propria Geografia. Além disso, ¢ uma forma interessante de propor que os alunos comecem a
utilizar mais objetivamente as noc¢des de proporcio, distincia e dire¢do, fundamentais para a
compreensio € uso da linguagem cartografica.

O trabalho com a constru¢do da linguagem cartografica, por sua vez, deve ser realizado
considerando os referenciais que os alunos ja utilizam para se localizar e orientar no espago. A
partir de situagdes nas quais compartilhem e explicitem seus conhecimentos, o professor pode
criar outras nas quais possam esquematizar ¢ ampliar suas idéias de distincia, dire¢do ¢ orientagdo.

O inicio do processo de construgdo da linguagem cartogrifica acontece mediante o trabalho
com a producio e a leitura de mapas simples, em situacgoes significativas de aprendizagem nas quais
os alunos tenham questdes a resolver, seja para comunicar, seja para obter e interpretar informacgoes.
E como na construgido de outras linguagens mesmo inicialmente nio se deve descaracterizd-la nem
na produgdo, nem na leitura. E importante, assim, que o professor desse ciclo trabalhe com diferentes
tipos de mapas, atlas, globo terrestre, plantas e maquetes — de boa qualidade e atualizados —,
mediante situacdes nas quais os alunos possam interagir com eles e fazer um uso cada vez mais

preciso e adequado deles.

O estudo do meio, o trabalho com imagens e a representagdo dos lugares sdo recursos didaticos
interessantes pelos quais os alunos poderdo construir e reconstruir, de maneira cada vez mais
ampla e estruturada, as imagens e as percep¢des que tém da paisagem local, conscientizando-se
de seus vinculos afetivos e de identidade com o lugar no qual se encontram inseridos.

Além disso, a interface com a Histéria é essencial. A Geografia pode trabalhar com recortes
temporais e espaciais distintos dos da Histéria, embora ndo possa construir interpretagdes de uma
paisagem sem buscar sua historicidade. Uma abordagem que pretende ler a paisagem local,
estabelecer comparagoes, interpretar as miultiplas relagdes entre a sociedade e a natureza de um
determinado lugar, pressupde uma inter-relagio entre essas disciplinas, tanto nas problematizagdes
quanto nos contetdos e procedimentos. Com a drea de Ciéncias também hd uma afinidade pecu-
liar nos contetdos desse ciclo, uma vez que o funcionamento da natureza ¢ suas determinagdes na

3. Ver concepgio de alfabetizagdo definida no documento de Lingua Portuguesa.



vida dos homens devem ser estudados. Sem perder de vista as especificidades de cada uma das
dreas, o professor pode aproveitar o que hd em comum para tratar um mesmo assunto sob varios

angulos.

Espera-se que ao final do primeiro ciclo os alunos sejam capazes de:

e reconhecer, na paisagem local e no lugar em que se encontram inseridos,
as diferentes manifestacdoes da natureza e a apropriacdo e transforma-
¢do dela pela ac¢do de sua coletividade, de seu grupo social;

e conhecer e comparar a presenga da natureza, expressa na paisagem local,
com as manifestacdoes da natureza presentes em outras paisagens;

e reconhecer semelhancgas e diferencas nos modos que diferentes grupos
sociais se apropriam da natureza e a transformam, identificando suas
determinacdes nas relagdes de trabalho, nos habitos cotidianos, nas
formas de se expressar € no lazer;

e conhecer e comegar a utilizar fontes de informacio escritas e imagéticas
utilizando, para tanto, alguns procedimentos basicos;

e saber utilizar a observacdo e a descri¢do na leitura direta ou indireta da
paisagem, sobretudo por meio de ilustragées e da linguagem oral;

e reconhecer, no seu cotidiano, os referenciais espaciais de localizacio,
orientacido e distincia de modo a deslocar-se com autonomia e repre-
sentar os lugares onde vivem e se relacionam;

e reconhecer a importincia de uma atitude responsavel de cuidado com o
meio em que vivem, evitando o desperdicio e percebendo os cuidados
que se deve ter na preservagdo ¢ na manutengio da natureza.

Sdo muitos e variados os temas que podem ser pesquisados a partir do estudo da paisagem
local. Embora cada unidade escolar e cada professor possa propor os seus, a depender das
necessidades e problemadticas que julgarem importantes de serem abordadas, aqueles selecionados
devem tratar da presenga e do papel da natureza e sua relagdo com a vida das pessoas — seja em

sociedade, coletiva ou individualmente — na constru¢io do espago geogrifico.

Seguem sugestoes de blocos tematicos que podem ser estudados com os alunos, apresentados
de modo amplo, pois se configuram como sugestoes ¢ nio devem ser compreendidos como uma
seqiiéncia de assuntos a serem aprendidos ou ainda como blocos isolados que ndo se comunicam
entre si. O professor pode, por exemplo, trabalhar com um ou mais blocos a0 mesmo tempo, reunidos

no estudo da paisagem local.



TUDO E NATUREZA

A principal nocdo a ser trabalhada por este tema € a presenga da natureza em tudo que estd
visivel ou nio na paisagem local. Por meio da observagio e descrig¢do, os alunos podem reconhecer
essa presenca em seus hdbitos cotidianos, na configura¢do e localizacdo de seu bairro e de sua
cidade ou ainda nas atividades econdmicas, sociais ¢ culturais com as quais tém contato direto ou
indireto. Essa percep¢io pode ser ampliada mediante a comparacdo com a presenca da natureza
em outros bairros, em diferentes regioes do Brasil e em outros lugares do mundo. A visdo global de
natureza expressa na paisagem local pode ser realizada por meio dos hédbitos de consumo,
pesquisando os produtos que participam da vida cotidiana, como sdo feitos e qual a origem dos
recursos naturais que estdo envolvidos em sua producio. E possivel, ainda, aproximar os alunos do
papel do trabalho na transformagdo da natureza, investigando como pessoas de diferentes espagos
e tempos utilizam técnicas e instrumentos distintos de trabalho na apropriacio e transformacio dos
elementos naturais disponiveis na paisagem local. Entretanto, a dimensio utilitdria da natureza
como recurso natural pode ser ultrapassada ao se abordarem também suas caracteristicas biofisicas
e as relacdes afetivas e singulares que as pessoas estabelecem com ela e manifestam por meio das
artes ¢ das formas de lazer, por exemplo.

CONSERVANDO O AMBIENTE

Este tema proporciona a compreensio das diferentes relacdoes que individuos, grupos sociais
e sociedades estabelecem com a natureza no dia-a-dia. Por meio de problematizagdes de situagdes
vividas no lugar no qual os alunos se encontram inseridos — seja ele o bairro, a cidade ou o pais —
pode-se discutir o comportamento social e suas relacdes com a natureza. Devem ser estudados o
modo de produzir e fazer do cotidiano, as tecnologias e as possibilidades de novas formas de se
relacionar com a natureza, como as atitudes conservacionistas em relagdo ao lixo, saneamento
bésico, abastecimento de dgua, producio e conservacio de alimentos, por exemplo. E possivel
ainda introduzir os modos de produzir considerados alternativos, como a produg¢io de energia solar
e as técnicas agricolas alternativas. Pode-se também abordar a categoria territério ao se tratar da
questdo ambiental como politica de conservagio e apresentar aos alunos o conceito de Areas
Protegidas e Unidades de Conservagido* por meio da pesquisa sobre suas tipologias e seus objetivos,
identificando como elas estdo préximas ou distantes de seu cotidiano e quais as suas implicagdes
na vida das pessoas.

TRANSFORMANDO A NATUREZA:
DIFERENTES PAISAGENS

Este tema proporciona um estudo sobre os motivos, as técnicas e as conseqiiéncias da
transformagdo e do uso da natureza. Pode-se integra-lo ao estudo da Histéria no que se refere as
relagbes sociais, culturais € econdmicas. Por meio da leitura de imagens, pode-se conhecer a traje-
téria da constitui¢do da paisagem local e compard-la com a trajetéria de diferentes paisagens e
lugares, enfocando as miltiplas relacdes e determinag¢des dos homens em sociedade com a natureza
nessa trajetoria. Este tema evoca também pesquisas sobre como diferentes grupos sociais — indios,
negros, imigrantes, caigaras, dentre os muitos que fazem parte da sociedade brasileira —
relacionaram-se ao longo de suas trajetérias com a natureza na construcio do lugar e da paisagem
onde vivem, podendo-se inclusive eleger como objeto de estudo grupos sociais inseridos em pai-

sagens distintas daquelas caracteristicas do Brasil.

4. Ver defini¢do apresentada no documento de Meio Ambiente.



OLUGAREAPAISAGEM

Este tema trata das relagdes mais individualizadas dos alunos com o lugar em que vivem.
Quais foram as razdes que os fizeram morar ali (vinculos familiares, proximidade do trabalho,
condi¢bes econdmicas, entre outras) € quais sdo as condi¢des do lugar em que vivem (moradia,
asfalto, saneamento bdsico, postos de satide, escolas, lugares de lazer, tratamento do lixo). Pode-se
aprofundar a compreensdo desses aspectos a partir da forma como percebem a paisagem local em
que vivem e procurar estabelecer relagdes entre o modo como cada um vé seu lugar e como cada
lugar compde a paisagem. Outro ponto a ser discutido sdo as normas dos lugares: como é que se
deve agir na rua, na escola, na casa; como essas regras sdo expressas de forma implicita ou explicita
nas relagdes sociais € na propria paisagem local; como as criangas percebem e lidam com as regras
dos diferentes lugares. E importante discutir tentando encontrar as razdes pelas quais elas sdo
estabelecidas dessa forma e nio de outra, sua utilidade, legitimidade e como alteram ¢ determinam

a configuragio dos lugares.

Esses blocos temadticos contemplam contetidos de diferentes dimensdes: conceituais,
procedimentais ¢ atitudinais que, segundo esta proposta de ensino, sdo considerados como
fundamentais para atingir as capacidades definidas para esse segmento da escolaridade. A seguir,
sdo apresentados em forma de lista, de modo a destacar suas dimensdes e as principais relacdes que

existem entre eles:

e observacdo e descri¢do de diferentes formas pelas quais a natureza se
apresenta na paisagem local: nas constru¢des ¢ moradias, na distribuicio
da populagido, na organizacio dos bairros, nos modos de vida, nas formas
de lazer, nas artes pldasticas;

e identificagio de motivos e técnicas pelos quais sua coletividade e a
sociedade de forma geral transforma a natureza: por meio do trabalho,
da tecnologia, da cultura e da politica, no passado ¢ no presente;

e caracterizacdo da paisagem local: suas origens e organizagio, as
manifestagdes da natureza em seus aspectos biofisicos, as transforma-
¢oes sofridas ao longo do tempo;

e conhecimento das relacdes entre as pessoas ¢ o lugar: as condi¢bes de
vida, as histérias, as relagoes afetivas e de identidade com o lugar onde
vivem;

e identificagdo da situacio ambiental da sua localidade: protegdao e
preservac¢do do ambiente e sua relagdo com a qualidade de vida e satde;

e produgdo de mapas ou roteiros simples considerando caracteristicas da
linguagem cartografica como as relagdes de distdncia e direcdo e o
sistema de cores ¢ legendas;

e Jeitura inicial de mapas politicos, atlas e globo terrestre;

e valorizagdo de formas nao-predatérias de exploracdo, transformacio e
uso dos recursos naturais;



® organizagio, com auxilio do professor, de suas pesquisas e das conquis-
tas de seus conhecimentos em obras individuais ou coletivas: textos,

exposi¢des, desenhos, dramatizagdes, entre outras.

Ao final do primeiro ciclo, os alunos devem ter avaliadas suas conquistas numa perspectiva de
continuidade aos seus estudos. A avaliacdo deve ser planejada, assim, relativamente aos
conhecimentos que serdo recontextualizados e utilizados em estudos posteriores. Para isso é neces-

sario estabelecer alguns critérios. De modo amplo, sdo eles:

e Reconhecer algumas das manifestacdes da relacdo entre sociedade e natureza
presentes na sua vida cotidiana e na paisagem local

Com este critério avalia-se o quanto o aluno se apropriou da idéia de interdependéncia entre
a sociedade e a natureza ¢ se reconhece aspectos dessa relagdo na paisagem local e no lugar em
que se encontra inserido. Também deve-se avaliar se conhece alguns dos processos de transformagio

da natureza em seu contexto mais imediato.

 Reconhecer e localizar as caracteristicas da paisagem local e compara-las com as
de outras paisagens

Com este critério avalia-se se o aluno é capaz de distinguir, por meio da observagdo ¢ da
descri¢do, alguns aspectos naturais e culturais da paisagem, percebendo nela elementos que
expressam a multiplicidade de tempos e espagos que a compoe. Se é capaz também de

comparar algumas das diferencas e semelhancas existentes entre diferentes paisagens.
e Ler, interpretar e representar o espaco por meio de mapas simples

Com este critério avalia-se se o aluno sabe utilizar elementos da linguagem cartografica
como um sistema de representa¢do que possui convengdes ¢ fungdes especificas, tais como cor,
simbolos, relacdes de dire¢do e orientacdo, fungio de representar o espago € suas caracteristicas,

delimitar as relagdes de vizinhanga.



No segundo ciclo, o estudo da Geografia deve abordar principalmente as diferentes relagdes
entre as cidades e o campo em suas dimensdes sociais, culturais ¢ ambientais e considerando o
papel do trabalho, das tecnologias, da informacio, da comunicag¢do e do transporte. O objetivo
central é que os alunos construam conhecimentos a respeito das categorias de paisagem urbana e
paisagem rural, como foram constituidas ao longo do tempo ¢ ainda o sdo, e como sintetizam multiplos
espagos geograficos.

A paisagem local pode conter elementos fundamentais para os alunos observarem, compararem
e compreenderem essas relacdes. E possivel, a partir de um estudo nessa escala, perceber como as
paisagens urbanas e rurais foram se configurando e estdo profundamente interligadas. Entretanto,
outras escalas podem ser abordadas e analisadas, j4 ndo apenas como fator de comparagio — tal
como foi proposto para o primeiro ciclo — mas sim como contetidos a serem aprendidos. Diferentes
paisagens regionais devem ser apresentadas e trabalhadas com os alunos, de modo que venham a
construir uma no¢do mais ampla sobre o territério brasileiro, suas paisagens, regides ¢, de modo
geral, sobre as determinagdes politico-administrativas que o caracterizam.
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E importante ressaltar que o urbano e o rural sio tradicionalmente trabalhados na escola.
Entretanto, costuma-se estudar apenas suas caracteristicas de forma descritiva ¢ isolada, sem
aprofundar temadticas que explicitem as relagbes de interdependéncia e de determinacgio que exis-
tem entre eles e enfocando-se quase que exclusivamente seus aspectos econdmicos.

Atualmente, o urbano e o rural sio compreendidos para além de seus aspectos econémicos
ou da descri¢do compartimentada dos fendmenos sociais € naturais que os caracterizam. As multiplas
dindmicas existentes entre as cidades e o campo; as semelhangas e diferencgas entre os modos de
vida que ai se constituem; as formas de trabalho e a produgio e percepg¢io do espago e da paisagem;
os relégios naturais € mecinicos que controlam a vida nas cidades € no campo e impdem ritmos de
vida diferentes tornaram-se temas de investiga¢do da prépria Geografia e, na escola, se mostram

interessantes e pertinentes de serem trabalhados, inclusive ao longo do segundo ciclo.

A configuragdo territorial igualmente pode ser tratada, pois as relagdes entre as paisagens
urbanas e rurais estdo permeadas por decises politico-administrativas promovidas ndo apenas por
instincias regionais, mas sobretudo federais, explicitando-se a predominincia do urbano sobre o
rural. Questdes relativas a posic¢io, localizacio, fronteira e extensdo das paisagens sdo, assim,
retomadas, o que garante a possibilidade de os alunos ampliarem as no¢des ¢ conhecimentos que

haviam anteriormente construido a respeito.

O estudo das tecnologias permite compreender como as sociedades, em diferentes momentos
de sua histéria, buscaram superar seus problemas cotidianos, de sobrevivéncia, transformando a
natureza, criando novas formas de organizacgio social, politica e econdmica e construindo paisagens
urbanas e rurais. As possibilidades advindas do desenvolvimento tecnolégico e do aprimoramento
técnico para o processo de urbanizagido, agrarizacdo e industrializacio e as transformagées ocorridas
no préprio conceito de trabalho devem ser apresentadas aos alunos desse ciclo. Assim, o conceito
de trabalho pode ser construido por eles mediante compreensdes mais amplas do que aquela
comumente presente nessa etapa da escolaridade: a do trabalho apenas como profissio.
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Nesse sentido, é importante promover também situacdes nas quais os alunos percebam e
compreendam a tecnologia em seu préprio cotidiano, pela observagio e comparacdo da presenga
dela em seu meio familiar e em seu dia-a-dia de forma geral. Os instrumentos, os modos de fazer,
as tecnologias que os alunos conhecem e/ou dominam podem gerar temas de estudo, e até mesmo
as vivéncias diretas ou indiretas que possuem com o mundo do trabalho compartilhadas a fim de
ampliar seus conhecimentos sobre o seu papel na estruturacio do espago, do tempo e da sociedade

na qual se encontram inseridos.

Nas escalas regional e nacional, é possivel ainda estudar como diferentes grupos sociais se
valeram de tecnologias singulares na construcgio e defini¢io de seu espago: como grupos indigenas,
caigaras, ribeirinhos, imigrantes japoneses — entre outros — construiram, no passado, técnicas
singulares ¢ as utilizaram como instrumentos de trabalho na estruturagdo de seu espago geografico;
e, no presente, como se encontram esses mesmos grupos diante do avango tecnolégico, como
incorporam outras técnicas em seu dia-a-dia de trabalho e de lazer.

O estudo da informagdo, da comunicacio ¢ do transporte, por sua vez, ao superar uma
abordagem descritiva de seus meios — televisdo, rddio, automével, trem, etc. — permite uma
compreensio dos processos, intengdes ¢ conseqiiéncias das relagdes entre os lugares, em escala
regional, nacional e até mesmo mundial. Quando abordado por meio da escala local e do territério,
permite aproximar os alunos das dinidmicas existentes entre as paisagens urbanas e rurais. A
preocupagido fundamental é que os alunos construam as primeiras no¢des sobre o papel da informa-
¢do, da comunicagdo e dos transportes na constitui¢do dessas paisagens ¢ nas multiplas relacdes
que existem entre o local, o regional ¢ o mundial.

No segundo ciclo, as possibilidades de aprendizagem dos alunos ampliam-se em varios
aspectos. A maior autonomia em relagdo a leitura e a escrita ¢ o dominio crescente dos
procedimentos de observagido, descricio, explicagdo e representacdo permitem que eles sejam
capazes de consultar ¢ processar fontes de informag¢do com maior independéncia ¢ construam
compreensdes mais complexas, realizando analogias e sinteses mais elaboradas, expressas por meio
de trabalhos mais completos, escritos ou apoiados em miultiplas linguagens — como ilustracio,

mapas, maquetes, seminarios, por exemplo.

Além disso, a familiaridade com a rotina escolar € com o conhecimento escolarizado também
torna possivel desenvolver estudos € pesquisas mais complexos, ¢ permite que os alunos trabalhem
de forma mais independente da media¢do do professor, embora este ainda deva atuar como
intermedidrio entre o conhecimento dos alunos € o conhecimento geogrifico, criando situagdes
significativas de aprendizagem que aproximem os alunos das categorias de espago geogrifico,
territério, paisagem e lugar e dos procedimentos bédsicos do fazer geografico.

Essas situacdes de aprendizagem, como no ciclo anterior, podem estar apoiadas em diferentes
fontes de informagdo e recursos diddticos — como os estudos do meio, os relatos, as entrevistas, a
narrativa literdria, a pintura, a musica, o estudo de diferentes culturas, a cartografia —, promovendo
uma compreensio mais ampla e critica da realidade, bem como um posicionamento mais propositivo
perante questoes relativas as condi¢des de vida (satide, meio ambiente, transporte, educagio, lazer,
etc.) da coletividade.

O estudo sobre a representacdo do espaco segue de modo semelhante ao primeiro ciclo,
embora seja possivel abordar de forma mais aprofundada as nog¢des de distincia, dire¢do e orientagdo
e iniciar um trabalho mais aprofundado com as nog¢ées de propor¢do e escala. J4 se pode esperar
que os alunos compreendam que para representar o espago ¢ preciso obedecer a certas regras e
convengodes postuladas pela linguagem cartografica e comecem a domind-las na produgdo de mapas



simples, relacionados com o espaco vivido e outros mais distantes. Atividades nas quais os alunos
tenham que refletir, questionar, comunicar ¢ compreender informagdes expressas por meio dessas
regras e convencgdes — e ndo apenas descrevé-las e memorizd-las — podem ser planejadas pelo
professor para que as conhe¢cam e aprendam a utilizd-las. Os referenciais de localizag¢do, os pontos
cardeais, as divisdes e contornos politicos dos mapas, o sistema de cores ¢ legendas podem e
devem ser trabalhados.

Também no que se refere a leitura, a pratica do professor deve favorecer uma autonomia
crescente na consulta € obten¢do de informagbes por meio de mapas, atlas, globo terrestre e até
mesmo de maquetes, plantas e fotos aéreas. Nesse sentido, os diferentes tipos de mapas, os mul-
tiplos temas que sdo representados por meio dessa linguagem e as razdes que determinam a
relevincia de seu mapeamento podem ser temas de discussdo e estudo. Estudar conceitos
fundamentais, tradicionalmente representados pela linguagem cartografica — como relevo, vege-
tacdo, clima, populacdo, tamanho, distribuicio —, nfo sé passa a ser pertinente como também
fundamental para que os alunos ampliem seus conhecimentos sobre essa linguagem.

Nesse momento da escolaridade passa a ser interessante também discutir com os alunos a
linguagem cartografica como uma produc¢do humana, marcada pelos alcances e limites dos recursos
técnicos e das intengbes dos sujeitos ¢ das épocas que dela se valem para representar o espago
geografico. Estudar a histéria da cartografia é uma forma adequada de aproximar a Histéria e a
Geografia num estudo sobre como diferentes sociedades em tempos ¢ espacos distintos percebiam
e representavam seu entorno ¢ o mundo: as técnicas e 0os conhecimentos, o imaginario, as intengoes
politicas e econOmicas, os medos e desejos.

Continua sendo papel fundamental do professor considerar os conhecimentos que os alunos ja possuem
para planejar situacGes de ensino e aprendizagem significativas e produtivas. Para isso, € preciso conhecer
os avangos ¢ os problemas de seus alunos, bem como a adequacgdo de suas propostas, de modo a
aperfeicoar sua acio pedagdgica. A interface com as demais disciplinas também deve ser observada,
de modo a proporcionar estudos mais completos sobre um tema cuja compreensdo, por parte dos
alunos, tanto a Geografia, como a Histéria, as Ciéncias, a Arte e a Matemadtica podem ampliar, por
meio de suas abordagens e explicacdes.

Espera-se que ao final do segundo ciclo os alunos sejam capazes de:

e reconhecer e comparar o papel da sociedade e da natureza na constru-
¢do de diferentes paisagens urbanas e rurais brasileiras;

e reconhecer semelhangas e diferengas entre os modos de vida das cidades
e do campo, relativas ao trabalho, as constru¢oes € moradias, aos habitos
cotidianos, as expressoes de lazer e de cultura;

e reconhecer, no lugar no qual se encontram inseridos, as relagdes
existentes entre o mundo urbano e o mundo rural, bem como as rela-
¢oes que sua coletividade estabelece com coletividades de outros lugares
e regides, focando tanto o presente € como o passado;

e conhecer e compreender algumas das conseqiiéncias das transformagoes da
natureza causadas pelas acdes humanas, presentes na paisagem local e
em paisagens urbanas e rurais;



e reconhecer o papel das tecnologias, da informacdo, da comunicagdo e
dos transportes na configuragdo de paisagens urbanas e rurais ¢ na
estruturagdo da vida em sociedade;

e saber utilizar os procedimentos basicos de observagdo, descrigdo,
registro, comparacdo, andlise e sintese na coleta e tratamento da infor-
macio, seja mediante fontes escritas ou imagéticas;

e utilizar a linguagem cartografica para representar e interpretar informacoes
em linguagem cartografica, observando a necessidade de indicagoes de
dire¢do, distdncia, orienta¢do € propor¢do para garantir a legibilidade da
informacgdo;

e valorizar o uso refletido da técnica e da tecnologia em prol da preserva-
¢do e conservacdo do meio ambiente ¢ da manutencdo da qualidade de
vida;

e adotar uma atitude responsdvel em relacdo ao meio ambiente, reivindi-
cando, quando possivel, o direito de todos a uma vida plena num ambiente
preservado e sauddvel;

e conhecer e valorizar os modos de vida de diferentes grupos sociais, como
se relacionam e constituem o espago € a paisagem no qual se encontram
inseridos.

Sdo muitos e variados os temas que podem ser pesquisados a partir do estudo de paisagens
urbanas e rurais, suas caracteristicas e relacbes. Embora cada unidade escolar e cada professor
possa propor os seus, a depender das necessidades e problemdticas relevantes para os alunos, a
escola ou a comunidade na qual se encontram inseridos, aqueles selecionados devem abordar as
dimensdes sociais, culturais e ambientais que ai se encontram presentes, bem como o papel do
trabalho, das tecnologias, da informagdo, da comunicacio e do transporte. Até mesmo o territério
no qual essas paisagens se inserem deve ser considerado, a fim de que possam ser abordadas as
determinagdes politico-administrativas que ai se encontram presentes.

Seguem sugestoes de blocos tematicos que podem ser estudados com os alunos e, como no
primeiro ciclo, sdo apresentados de modo amplo, pois se configuram como sugestdes € nio devem
ser compreendidos como uma seqiiéncia de assuntos a serem aprendidos ou ainda como blocos
isolados, que ndo se comunicam entre si. O professor pode aqui, também, trabalhar com um ou
mais blocos a0 mesmo tempo, reunidos no estudo de paisagens urbanas e rurais.

O PAPEL DAS TECNOLOGIAS NA CONSTRUCAO DE
PAISAGENS URBANAS E RURAIS

Este tema enfoca o papel das tecnologias na configuragio das paisagens urbanas e rurais.
Pelo estudo comparativo de como diferentes grupos sociais utilizam ¢ elaboram técnicas e



tecnologias para superar seus problemas cotidianos e garantir sua sobrevivéncia, os alunos podem
compreender como o trabalho humano e as diferentes formas de apropriag¢do da natureza constituem
e diferenciam espagos geograficos.

O trabalho e as tecnologias influem nos ritmos da cidade ¢ do campo, nas suas formas, na sua
organizacdo. Como se relacionam com a vida cotidiana, qual seu papel: o conforto e desconforto que trazem,
os beneficios e maleficios. E possivel comparar técnicas e tecnologias antigas e modernas — como, por
exemplo, o martelo e a serra elétrica, a colheita manual e a industrializada — e avaliar se o que é mais
moderno é realmente melhor. Pode-se estudar como as tecnologias aparecem distribuidas nas
paisagens ¢ nas diferentes atividades: onde estdo, por quem sio utilizadas, quem tem acesso a elas.
Por exemplo, que mudancgas ocorreram com a inveng¢io da geladeira ou da energia elétrica. Como
diferentes setores da sociedade usam e abusam das tecnologias e quais suas responsabilidades
perante o meio ambiente, nos desmatamentos, no lancamento de poluentes para a atmosfera. Quem
sdo os atores sociais que definem quais e como se utilizam as tecnologias e quem sofre os prejuizos

de seu uso indevido.

INFORMACAO, COMUNICACAO E INTERACAO

Este tema refere-se as alteragdes que o fluxo de informagdes fez e faz na vida em sociedade.
E possivel estudar a histéria dos meios de comunicagio, sua criagdo e seu significado social; como
a invengdo do radio, da 'T'V, do telefone, do jornal modificaram a vida das pessoas; como podem
criar novas e miltiplas relagdes entre os lugares. E possivel analisar as alteracdes que o uso dos
computadores trouxe na relagio entre os lugares, nas relagdes sociais € econdémicas e nos habitos
culturais. Como expressam as paisagens urbanas e rurais, como as paisagens sido influenciadas
umas pelas outras por meio das imagens veiculadas na televisdo, nos jornais, nas revistas, etc. Uma
abordagem critica, analisando a descaracteriza¢do que os meios de comunicagio podem ocasionar,
principalmente no comportamento, na fala, no estimulo ao consumo é fundamental para uma
compreensdo mais ampla deste tema. Analisd-lo a partir das diferencgas entre os meios de
comunicagio, sua influéncia no mundo urbano e no mundo rural — que lugares a midia trata, quais
ignora e por que sio formas interessantes de discutir com os alunos a informagdo e a comunicagdo
como fruto do trabalho humano, permeado por decisdes politico-administrativas.

DISTANCIAS E VELOCIDADES NO MUNDO URBANO
E NO MUNDO RURAL

Este tema diz respeito ao transporte ¢ sua influéncia na vida em sociedade, as alteracdes que
imprimem nas paisagens. Também as semelhancas e as diferengas entre o urbano e o rural podem
ser aqui tratadas: discutir o espaco que alguns meios de transporte ocupam, como, por exemplo, o
automével, e as implicagdes de seu uso na configuracio das cidades mediante a construcdo de vias,
viadutos, pontes, tineis, etc.; em contraposi¢io, o papel dos transportes coletivos no passado e no
presente. Pode-se estudar a utilizagio do automével sob o ponto de vista do trabalho, da industria
ou da comunicagio, assim como dos meios de transporte fluviais, predominantes em muitas regides

do Brasil.
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Nesse sentido, é interessante discutir ¢ comparar as permanéncias ¢ transformacdes dos
meios de transporte em regides diferentes: lugares onde se anda a cavalo, de barco ou a pé; lugares
onde existem problemas sociais ligados aos meios de transporte, tais como trinsito, acidentes,
atropelamentos, de satide e ambientais; ou ainda abordar a questdo energética, estudando-se os
combustiveis utilizados pelo transporte.



URBANO E RURAL: MODOS DE VIDA

Através deste tema € possivel organizar estudos nos quais os alunos pesquisem € comparem
como as paisagens urbanas e rurais definem e possibilitam diferentes modos de vida. No entanto,
os mundos urbano e rural ndo devem ser focados sem seus sujeitos: 0os grupos sociais que neles se
encontram presentes devem também ser abordados. Afinal, o modo de vida dos habitantes da
regido da floresta amazoénica, por exemplo, ndo pode ser definido segundo um tnico padrio:
ribeirinhos vivem de forma distinta dos grupos indigenas, embora ambos possam ser localizados
em zonas rurais dessa regido. Questdes relativas ao trabalho, as tecnologias ¢ até mesmo a
comunicagdo que existe entre os modos de vida dos grupos sociais estudados podem ser enfocadas,
tanto do ponto de vista do presente como do passado.

Esses blocos temdticos contemplam conteidos de diferentes dimensdes: conceituais,
procedimentais e atitudinais que, segundo esta proposta de ensino, sio considerados como
fundamentais para atingir as capacidades definidas para esse segmento da escolaridade. A seguir,
sdo apresentados em forma de lista, de modo a destacar suas dimensdes e as principais relagoes
que existem entre eles:

e identificacio de processos de organiza¢do e constru¢do de paisagens
urbanas e rurais ao longo do tempo;

® caracterizagdo e comparag¢do entre as paisagens urbanas e rurais de
diferentes regides do Brasil, considerando os aspectos da espacializag¢do
e especializagio do trabalho, a interdependéncia entre as cidades e o
campo, os elementos biofisicos da natureza, os limites e as possibilidades
dos recursos naturais;

e comparacio entre o uso de técnicas e tecnologias por meio do trabalho
humano nas cidades e no campo, envolvendo modos de vida de diferen-
tes grupos sociais, aproximando-se do debate entre o moderno e o tradi-
cional;

e reconhecimento do papel das tecnologias na transformacdo e apropria-
¢do da natureza e na construcio de paisagens distintas;

e reconhecimento do papel da informagdo € da comunicagio nas dindmicas
existentes entre as cidades € 0 campo;

e compreensio das fungdes que o transporte assume nas relagdes entre as
cidades e o campo, observando seu papel na interdependéncia que existe
entre ambos;

e comparacio entre os diferentes meios de transporte presentes no lugar
onde se vive, suas implica¢cdes na organiza¢do da vida em sociedade e
nas transformacoes da natureza;

® |evantamento, sele¢do e organizacdo de informacgdes a partir de fontes
variadas, como fotografias, mapas, noticias de jornal, filmes, entrevis-
tas, obras literdrias, musicas, etc.;

® representagdo em linguagem cartografica das caracteristicas das paisagens
estudadas por meio da confec¢do de diferentes tipos de mapas, obser-
vando a necessidade de indicar a dire¢do, a distincia, a propor¢ido para
garantir a legibilidade das informagaes;



e Jeitura e compreensdao das informagdes expressas em linguagem
cartografica e em outras formas de representagdo do espago, como foto-
grafias aéreas, plantas maquetes, entre outras;

e organizacdo de pesquisas e reapresenta¢do dos conhecimentos adquiri-
dos em obras individuais ou coletivas: textos, exposi¢des, desenhos,
dramatizagdes, semindrios, etc.;

e valorizacdo do uso refletido da técnica e da tecnologia em prol da
reabilita¢do e conserva¢do do meio ambiente e da manutencio da quali-
dade de vida;

e respeito e tolerdncia por modos de vida e valores de outras coletivida-
des distantes no tempo € no espago.

Ao final do segundo ciclo, os alunos devem ter avaliadas suas conquistas numa perspectiva de
continuidade aos seus estudos. A avalia¢io deve ser planejada, assim, relativamente aos conhecimen-
tos que serdo recontextualizados e utilizados em estudos posteriores. Paraisso € necessario estabelecer
alguns critérios. De modo amplo, sio eles:

< Reconhecer e comparar os elementos sociais e naturais que compdem paisagens
urbanas e rurais brasileiras, explicando alguns dos processos de interacdo existentes
entre elas

Com este critério avalia-se se o aluno é capaz de distinguir diferentes paisagens urbanas e
rurais brasileiras ¢ de explicar algumas das dindmicas existentes entre elas. O conhecimento do
urbano e do rural pode ser avaliado também a partir daquilo que o aluno é capaz de observar,
descrever, relacionar e compreender de suas manifestacdes na paisagem local ou na regido na qual
ele se encontra inserido e as relagdes que sua coletividade estabelece com o campo e/ou outras
cidades.

 Reconhecer semelhancas e diferencas entre os modos de vida das cidades e do campo

Com este critério avalia-se se o aluno reconhece, relaciona e compreende modos de vida das
cidades e do campo, focando aspectos relativos aos tipos e ritmos de trabalho, as formas de moradia
e organizacio ¢ distribui¢do da populagdo, aos hédbitos cotidianos, as expressdes culturais ¢ de
lazer.

« Reconhecer o papel das tecnologias, da informacéo, da comunicacéo e dos transportes na
configuracdo de paisagens urbanas e rurais e na estruturacéo da vida em sociedade

Com este critério avalia-se se o aluno € capaz de reconhecer e comparar os modos e as razdes
que levam diferentes grupos sociais, inclusive o seu préprio, a produzir conhecimentos técnicos e
tecnolégicos, sendo capaz de discernir beneficios e prejuizos por eles causados, localizar alguns
lugares e sujeitos que deles podem dispor. Avalia-se também, se é capaz de perceber e compreender
o papel desses conhecimentos na construc¢do de paisagens urbanas e rurais.



e Estabelecer algumas relacdes entre as acdes da sociedade e suas consequiéncias
para o ambiente
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Com este critério avalia-se se o aluno é capaz de conhecer ¢ compreender algumas das
conseqiiéncias das transformacdes da natureza causadas pelas a¢gdes humanas, presentes na paisagem
local e em paisagens urbanas e rurais.

e Representar e interpretar informacdes sobre diferentes paisagens utilizando
procedimentos convencionais da linguagem cartografica

Com este critério avalia-se se o aluno € capaz de utilizar algumas das convengdes na produgdo
e na leitura de mapas simples, maquetes ¢ roteiros: dire¢do, distdncia, orientagdo, propor¢io, o
sistema de cores ¢ de legendas, a divisdo e o contorno dos mapas politicos, os pontos cardeais, etc.
Também, se é capaz de interpretar informagdes de mapas com diferentes temdticas — relevo,
clima, distribui¢do da populagdo, dos bens econdmicos, etc. —, realizando comparagdes e
sobreposi¢des entre essas informagdes.

e Observar, descrever, explicar, comparar e representar paisagens urbanas e rurais

Com este critério avalia-se se o aluno é capaz de utilizar procedimentos bdsicos do fazer
geografico de observar, descrever, explicar, comparar e representar paisagens urbanas e rurais.
Isso corresponde as capacidades que ele desenvolveu para ler uma imagem e a paisagem como
uma imagem, entendendo que essa leitura ndo deve ser apenas uma reproducio daquilo que estd
visivel de imediato, mas também uma primeira interpretacdo daquilo que se vé. Saber questionar,
relacionar, comparar ¢ compreender a necessidade de pesquisar em outras fontes de informacio
sdo algumas das capacidades que deve ter desenvolvido, ja possuindo autonomia para realiza-las.
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O ensino de Geografia, de forma geral, é realizado por meio de aulas expositivas ou da
leitura dos textos do livro didatico. Entretanto, € possivel trabalhar com esse campo do conhecimento
de forma mais dindmica e instigante para os alunos, mediante situagcdes que problematizem os
diferentes espagos geograficos materializados em paisagens, lugares e territérios; que disparem
relagbes entre o presente e o passado, o especifico ¢ o geral, as acdes individuais e as coletivas; e
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promovam o dominio de procedimentos que permitam aos alunos “ler” a paisagem local e outras

paisagens presentes €m outros t€mpos € €spagos.

Na sala de aula, o professor pode planejar essas situacdes considerando a prépria leitura da paisagem,
a observacio e a descrigio, a explicagdo e a interagio, a territorialidade e a extensdo, a andlise e o trabalho
com a representag¢io do espaco. Nestas orienta¢des diddticas, procurou-se explicitar como e por que tais
aspectos podem ser utilizados pelo professor no planejamento de seu trabalho.

A abordagem dos contetdos da Geografia insere-se na perspectiva da leitura da paisagem, o
que permite aos alunos conhecerem os processos de construcio do espaco geogrifico. Conhecer
uma paisagem ¢ reconhecer seus elementos sociais, culturais e naturais e a interagdo existente
entre eles; é também compreender como ela estd em permanente processo de transformagio ¢
como contém multiplos espacos € tempos.

A leitura da paisagem pode ocorrer de forma direta — mediante a observacgio da paisagem de
um lugar que os alunos visitaram — ou de for-ma indireta — por meio de fotografias, da literatura, de
videos, de relatos.

Uma maneira interessante de iniciar a leitura da paisagem é por intermédio de uma pesquisa
prévia dos elementos que a constituem. Essa pesquisa pode ocorrer apoiada em material fotogréfico,
textos ou pela sistematizag¢do das observagdes que os alunos ja fizeram em seu cotidiano. Por esse
levantamento inicial, o professor ¢ os alunos podem problematizar, formular questdes e levantar
hipéteses que impliquem investiga¢des mais aprofundadas, demandem novos conhecimentos.

A partir dessa pesquisa inicial, consultar diferentes fontes de informagio, tais como obras
literdrias, musicas regionais, fotografias, entrevistas ou relatos, torna-se essencial na busca de novas
informagbes que ampliem aquelas que ja se possui. A compreensio geografica das paisagens significa
a construcdo de imagens vivas dos lugares que passam a fazer parte do universo de conhecimentos
dos alunos, tornando-se parte de sua cultura. Os trabalhos praticos com maquetes, mapas mentais
e fotografias aéreas podem também ser utilizados.

O desenvolvimento da leitura da paisagem possibilita ir ao encontro das necessidades do
mundo contemporineo no qual o apelo as imagens € constante. No processo de leitura, um aspecto
fundamental € a aquisi¢do de habilidades para ler diferentes tipos de imagens, tais como a fotografia,
o cinema, os grafismos, as imagens da televisdo e a propria observag¢do a olho nu tomada de
diferentes referenciais (angulares ¢ de distincia). Uma mesma imagem pode ser interpretada de
muitas maneiras. Por exemplo, a imagem de um condominio de prédios pode ser lida de modo
diferente por um engenheiro construtor, um engenheiro de trifego, um ecologista, um politico, um
favelado ou ainda por uma crianc¢a do meio rural. Ao se introduzir a leitura da paisagem, a comparag¢do
das diferentes leituras de um mesmo objeto é muito importante, pois permite o confronto de idéias,
interesses, valores socioculturais, estéticos, econdmicos, enfim, das diferentes interpretagdes
existentes e a constata¢do das intencionalidades e limitagdes daquele que observa.

Além disso, possibilita a elabora¢do de questionamentos fundamentais sobre o que prevalece
numa paisagem, pois sua histéria ¢ marcada pelas decisdes que venceram e determinaram a sua
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imagem. E importante comparar uma mesma paisagem em tempos diferentes e descobrir como e
por que mudou, quem decidiu mudar, a quem beneficiou ou prejudicou. No trabalho comparativo
¢ que sobressaem as intencionalidades daqueles que agiram.

A leitura da paisagem por meio da identificagdo de suas estruturas auxilia também a perceber
que muitos problemas enfrentados no bairro, na cidade, no municipio € em outras paisagens sio
resultados de acdes. Quando se compara uma paisagem rural de agricultura comercial em confron-
to com outra de agricultura ecolégica, rios poluidos ou nio, grandes e pequenas cidades, pode-se
ver e avaliar os resultados dessas agoes, pois estio impressos na paisagem.

O trabalho de observacgio da paisagem deve iniciar pelas caracteristicas que mais tocam cada
um. Uma mesma paisagem pode ser comunicada oralmente, textualmente ou em desenho de
forma distinta por cada pessoa que a tente representar. Isso refor¢a a idéia de que, quando se
observa a paisagem, busca-se identificar os aspectos que fazem cada um se aproximar dela.

A observagdo e a descri¢io como procedimentos do processo do conhecimento nio sdo
exclusivas da Geografia. Outras ciéncias as utilizam, principalmente as Ciéncias Naturais.

No caso da Geografia, muitos generalizam a descricio como tnico procedimento de
interpretacdo, definindo-a como sendo a “descri¢io da Terra”. Porém, a descri¢io é somente um
dos momentos que caracterizam sua metodologia. A observagdo e a descri¢io sdo 0s pontos
de partida bdsicos para inicio da leitura da paisagem e constru¢do de sua explicagdo.

A descri¢ao é fundamental, porque a paisagem ndo é experimental e sim visual. Assim, as
excursoes de reconhecimento, o uso das imagens aéreas, das fotografias comuns, das imagens
cotidianas da televisdo, dos mapas, etc., sdo recursos que podem ajudar o professor. Aulas descritivas
de paisagem ndo atingem o objetivo de dar ao estudante a capacidade de realizar levantamentos
das caracteristicas visiveis na paisagem, fazer sua documentagio, sistematizando assim a observagio.

A explica¢do para a Geografia é o procedimento que permite responder o porqué das coisas
e dos fené6menos lidos numa paisagem.

E sabido que a simples descricdo dos lugares nio esgota a andlise do seu objeto. E necessério
explicar como aqueles fatores que a constituem se organizaram, para lhe permitir uma identidade.
Ou seja, a explicagio é o momento da compreensdo das interagdes dos fatos. Por exemplo, se
apenas fosse descrita a paisagem urbana da cidade de uma capital brasileira, isso levaria a contempla-
la e ndo ao entendimento da sua presenca ¢ de sua esséncia como cidade; ou, ainda, como a

histéria € a natureza interagiram para permitir seu aparecimento € expansio.

A explicacio, na andlise de qualquer objeto, procura sempre decompd-lo em partes. Caminha
do particular para o geral. Isso significa dizer: induz e deduz sobre a realidade. No caso da Geografia,
como o objeto da andlise é o territério e a paisagem, caracterizados tanto pelos elementos sociais
quanto pelos naturais, essa andlise deverd estar sempre atenta para as interagdes entre esses dois
elementos da realidade.

Como uma ciéncia social, porém com especificidade de trabalhar a sociedade e a natureza, a
andlise torna-se complexa, pois deve explicar como dois conjuntos de elementos interagem sem
deixar de lembrar que tanto a natureza como a sociedade guardam niveis de interagdes que lhes

sdo especificas internamente.



Nenhum estudo geografico das formas de interagdes entre a sociedade e a natureza poderd
estar desvinculado da territorialidade ou extensdo do fato estudado. Os lugares tém, por exemplo,
fronteiras territoriais. O territério € a base fisica ¢ material da paisagem, expressa-se numa deter-
minada extensdo, permitindo, assim, que se estabeleca alguma forma de fronteira.

As fronteiras se estabelecem por meio de diferentes relagdes de comércio, de comunicagio,
de circulag¢do de pessoas, e, pela sua natureza concreta, serdo passiveis de uma representagio
cartografica porque sempre definem uma extensdo. Por exemplo: a drea de influéncia de uma
cidade, até onde ela pode ser considerada como centro importante dos fluxos comerciais ou de
pessoas, poderd ser territorialmente representada em mapas.

O principio da territorialidade dos fendmenos geogrificos definidos pelo processo de
apropriac¢do de natureza pela sociedade garante a possibilidade de se estabelecerem os limites e as
fronteiras desses fendmenos, sua extensdo ¢ tendéncias espaciais. Sdo, portanto, fend6menos
localizdveis e concretos. Isso facilita sua representagdo cartografica.

Hoje, mais do que nunca, com o auxilio da computag¢io grafica, a cartografia, como uma das
importantes disciplinas no estudo da Geografia, vem elaborando uma variedade muito grande de
mapas temadticos, perm itindo estudos sobre fluxos econdmicos, formas de ocupagdo do solo,
distribuicdo dos recursos naturais, etc. A representac¢do cartografica, inclusive dos territérios em
conflito, permite a visualizacdo das fronteiras em estado de tensdo politica.

A palavra “analogia” significa comparagio, semelhanca de relacoes. A Geografia tem por
objetivo buscar a explicacio das diferentes paisagens, territérios e lugares como resultado de
combinagbes proprias que marcam suas singularidades. Por analogias, pode-se chegar a definir a
natureza dessas diferengas. Pode-se dizer que o que caracteriza o espago mundial sfo as significativas
diferencgas entre os lugares.

Assim sendo, é preciso reconhecer a singularidade e a especificidade dos lugares, o que,
entretanto, ndo limita a possibilidade de se buscar solug¢des para os diferentes problemas que possam
existir em cada um deles, aproveitando-se das experiéncias dos outros.
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O espago é, simultaneamente, noc¢io e categoria. E nog¢do no sentido de estrutura mental
que se constréi desde o nascimento até a formalizacdo do pensamento ¢ € categoria como objeto
de estudo da Geografia. Sem divida, trata-se de dois aspectos de uma mesma questdo, cada um
guardando suas especificidades, mas, a0 mesmo tempo, com suas contribui¢des para que os alunos
ampliem seus conhecimentos a respeito do espaco como no¢do e do espago como categoria da
Geografia, o espaco geogrifico.

A aquisi¢io da nocdo de espago é um processo complexo e progressivo de extrema importancia
no desenvolvimento das pessoas. Ndo se pode consolidad-la, portanto, apenas por meio de um
processo que parte de nogdes simples e concretas para as mais abstratas, como se sua aquisi¢do
fosse linear e monolitica. Na escolaridade isso significa dizer que nido hd apenas uma maneira de



construir essa nocio: ela ndo se restringe apenas aos conteiidos da Geografia, mas permeia
praticamente todas as dreas, ndo sendo um contetido em si, mas algo inerente ao desenvolvimento
dos alunos. Entretanto, as experiéncias de aprendizagem vividas pelos alunos, nas quais tenham
que refletir sobre essa no¢do nas mais diversas dreas e num ambiente rico em informagdes, contribuem
para a constru¢do de uma nocdo espacial mais abrangente e mais complexa.

A categoria de espaco geografico, como objeto de estudo dos gedgrafos, deve ter um
tratamento didatico que possibilite a interagdo dos alunos. Por um lado, a compreensdo do espago
geografico serd trabalhada sempre que se estudar a paisagem, o territério e o lugar; por outro, a
questio da representac¢do espacial, no contexto dos estudos, € um caminho importante para
compreender a espacialidade dos fenémenos (ampliando a noc¢ido de espago), para entender a
funcdo social da linguagem cartogrifica, bem como os processos histérico-sociais de sua construcio.

Sendo assim, o professor deve abordar, simultaneamente, dois eixos: a leitura e a producio
da linguagem cartografica. A compreensido desse sistema de representagdo ocorre quando ha
sucessivas aproximagoes dos dois eixos, ndo sendo o primeiro condi¢do para o segundo, isto &,
para se fazer mapas nio € necessario que se aprenda a 1&-los antes. Sem divida, essa € uma linguagem
complexa que envolve diferentes aspectos ¢ nido é possivel aos alunos dar conta de todos,
principalmente nos primeiros ciclos, quando ainda tém muita dificuldade em definir outros
referenciais espaciais que nio estejam vinculados a si mesmos. Isso quer dizer que muitas vezes
fardo mapas que ndo respeitam um sistema unico de projecdes (vertical ou obliqua), ndo mantém a
proporcionalidade, ndo sistematizam simbolos, etc. Assim, cabe ao professor criar diferentes situ-
acoes nas quais os alunos tenham de priorizar um ou outro aspecto, tanto na produ¢io quanto na
leitura, para que, gradualmente, consigam coordend-los, apropriando-se tanto das convengdes como
do funcionamento dessa linguagem.

O professor deve também considerar as idéias que seus alunos tém sobre a representacio do
espacgo. As criangas sabem fazer coisas como descrever os trajetos que percorrem, organizar um
comodo com seus moveis, ou desenhar um “mapa do tesouro”, entre outras. A partir desse tipo de
conhecimento, o professor pode pensar em problematizagdes que explicitem a necessidade de se
representar o espago e, ao fazé-lo, novas exigéncias poderio se evidenciar: criar legendas, manter
algum tipo de proporcionalidade, respeitar um sistema de projecdo, esclarecer orientacio, dire¢do
e distdncia entre os fatos representados. Também, ao fazer a leitura de mapas, deve-se considerar
que os alunos sdo capazes de deduzir muitas informagdes, principalmente se a leitura estiver
contextualizada e eles estiverem em busca de alguma informagdo. Por exemplo, ler um mapa
fisico da regido em que vivem e tentar descobrir quais sdo os lugares mais altos, mais baixos,
planos ou ndo planos a partir do conhecimento que tém sobre o lugar e da interpretagdo das legendas.

Nio se pode perder de vista que a funcio social da linguagem cartografica é de comunicacio
de informacgdes sobre o espaco, ou seja, deve haver situacdo comunicativa, para que a atividade
seja significativa e ocorra aprendizagem. A situagido caracteriza-se dessa forma quando ha alguma
informacio espacial sendo representada e comunicada para algum interlocutor dentro de um
contexto social. Nesse caso, as criangas podem tanto ser os usudrios, leitores, quanto os produtores,
que comunicam algo.

Compreender e utilizar a linguagem cartogrifica, sem diivida alguma, amplia as possibilidades
dos alunos de extrair, comunicar ¢ analisar informagdes em vdarios campos do conhecimento —
além de contribuir para a estruturagdo de uma nog¢ido espacial flexivel, abrangente e complexa.
Compreender a espacialidade dos fend6menos estudados, no presente e no passado, e compara-la
por meio de suas sobreposi¢des é algo que a prépria Geografia busca fazer e os alunos dos ciclos
iniciais também podem realizar. LLer em mapas como a popula¢do de uma regido estd distribuida e
como o clima e a vegetacdo também o estdo para comparar as informacdes obtidas e formular
hipéteses variadas sobre suas relagdes é uma forma de se aproximar e compreender os procedimentos
pelos quais este campo do conhecimento se constitui.



HISTORIA

ANPUH. Memoria, Histoéria, Historiografia: dossié ensino de histéria. Revista Brasileira de Histdria,
Sdo Paulo, v. 13, n. 25/26, set. 92/ago. 93.

ANTUNES, A. et alii. Estudos Sociais: teoria e pratica. Rio de Janeiro: ACESS, 1993.

BITTENCOURT, C. M. F. Patria, civilizacdo e trabalho: o ensino de Histéria nas escolas paulistas.
Sdo Paulo: Loyola, 1990.

BLLANCO, A. G. Didactica del museo: el descubrimiento de los objetos. Madri: Ediciones de la Torre,
1994.

BLLOCH, M. Introdugdo a histéria. Lisboa: Presenca, s/d.
BRAUDEL, F. Histdria e ciéncias sociais. Lisboa: Presenca, s/d.

BRESCIANI, S. (org.) Imagens da cidade: séculos XIX ¢ XX. ANPUH/Sao Paulo: Rio de Janeiro:
Marco Zero/FAPESP, 1993.

CABRINI, C. et alii. O ensino de histéria: revisdo urgente. Sao Paulo: Brasiliense, 1986.

CAMARGO, D. M. P. de e ZAMBONI, E. A crianga, novos tempos, novos espagos: a histéria ¢ a
geografia na escola. Em Aberto. Brasilia, MEC/INEP, n. 37, jan./mar. 1988, p. 2530.

CERTEAU, M. de. A escrita da histéria. Rio de Janeiro: Forense, 1982.

COSTA, E. V. Histéria, metdfora e meméria: a revolta de escravos de 1823 em Dememrara. Arquivo
& Histéria. Sao Paulo, n. 9, jan./fev. 1988, p. 7-20.

DARNTON, R. O beijo de Lamourette: midia, cultura e revolugdo. Sao Paulo: Cia. das Letras. 1990.
DIAS, M. O. L. da S. Quotidiano e poder. Sdo Paulo: Brasiliense, 1984.
FONSECA, S. G. Caminhos da histéria ensinada. Campinas: Papirus, 1993.

GRUPIONI, L. e SILLVA, A. (orgs.). A tematica indigena na escola: novos subsidios para professores de
1o ¢ 2° graus. Brasilia: MEC/MARI/UNESCO, 1995.

IOKOI, Z. M. e BITTENCOURT, C. (orgs.). Educacdo na América Latina. Sao Paulo: EDUSP,
Rio de Janeiro: Expressdao e Cultura, 1996.

LLE GOFF, ]. Reflexdes sobre a historia. Porto: Edi¢oes 70, s/d.

________ . Histéria e memoria. Campinas: Ed. UNICAMP, 1990.

LEFEBVRE, H. A vida cotidiana no mundo moderno. Sdo Paulo: Atica, 1991.

LEITE, M. M. O ensino de histéria no primario e no ginasio. Sao Paulo: Cultrix, 1969.

LUC, J. N. La ensefianza de la historia através del medio. Madri: Cincel, 1981.

HELLER, A. O cotidiano ¢ a histéria. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1972.

HOBSBAWM, E. ¢ RANGER, T. A inven¢do das tradi¢Bes. Rio de Janeiro: Paz ¢ Terra, 1984.
MONIOT, H. Didactique de I’histoire. Paris: Nathan, 1993.

NADAI, E. A escola ptblica contemporinea: propostas curriculares e ensino de histéria. Revista
Brasileira de Historia, Rio de Janeiro, v. 11, 1986, p. 99-116.



PINSKY, J. (org.). O ensino de Historia e a criacdo do fato. Sao Paulo: Contexto, 1988.

REVISTA USP. Dossié Povo Negro — 300 anos. Sio Paulo, n. 28, dez./jan./fev. 95-96.

SAO PAULO (cidade). SMC. O direito & memoéria. Patrimdnio histérico e cidadania. Sao Paulo: DPH,
1992.

SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacao/CENP. Ciclo Bésico: 1° grau. Sao Paulo: SE/CENP,
1993, v.1 (Prética Pedagdgica).

. Secretaria da Educa¢io/CENP. 32 ¢ 42 séries: 1° grau. Sio Paulo: SE/CENP, 1994,

v.2 (Pratica Pedagégica).

SEGAL, A. Pour une didactique de la durée. In: MONIOT, H. (org.). Enseigner I’histoire: des
manuels a la mémoire. Berne: Peter Long, 1984. p. 43-51.

SILVA, M. (org.). Republica em migalhas. Historia regional e local. Rio de Janeiro: Marco Zero;

MCT/CNPq, 1990.

. (org.). Repensando a historia. Rio de Janeiro: Marco Zero, 1984.

THOMPSON, E. P. O tempo, a disciplina do trabalho e o capitalismo industrial. In: SILVA, T.
(org.). Trabalho, educagdo e pratica social. Por uma formacdo humana. Porto Alegre: Artes Médicas,
1991.

ZAMBONI, E. Sociedade e trabalho e os primeiros anos de escolarizagio — introducio das nogdes
bésicas para a formac¢ido de um conceito: trabalho. Revista Brasileira de Histéria. Rio de Janeiro,
v. 11, 1986, p. 117-126.

GEOGRAFIA

ALMEIDA, R. D. e PASSINI, E. Y. Espaco geografico: ensino e representacdo. Sio Paulo: Contexto,
1989.

ANDRADE, M. C. Territorialidades, desterritorialidades, novas territorialidades: os limites do poder nacional
e do poder local. In: SANTOS, M., SOUZA, M. A. A. e SILVEIRA, M. L. (orgs.). Territorio,
globalizagéo e fragmenta¢do. Sdo Paulo: Hucitec/ANPUR, 1994.

CALLAI H. C. (org.). O ensino em estudos sociais. Tjui: Livraria Unijui Editora, 1991.
CHISTOFOFOCETTI, A. (org.). Perspectivas da geografia. Sdo Paulo: Difel, 1992.

DAMIANI, A. L. O lugar e a produgio do cotidiano. In: Encontro internacional: lugar, formacéo

sociespacial, mundo. Associacio Nacional de Pesquisa ¢ P6s-Graduacio em Geografia,
Universidade de S3ao Paulo, 1994.

FOUCHER, M. Lecionar a geografia, apesar de tudo. In: VESENTINI, J. W. (org.). Ensino.
Textos criticos. Sdo Paulo: Difel, 1989.

LOURENCO, C. O topdénimo, toporimico ¢ topofobia no ensino de geografia. In: Caderno
Prudentino de Geografia, n. 17. Presidente Prudente: AGB, 1995.

MACHADO, L. M. C. P. O estudo da paisagem: uma abordagem perspectiva. In: Revista Geografia
e Ensino, (8):37-45, 1988.

MENDONCA, F. Geografia e meio ambiente. Sdo Paulo: Contexto, 1993.



MOREIRA, R. O tempo e a forma. In: O espaco do gedgrafo, (4):8-10, 1995.

PEREIRA, D. A. C. A geografia escolar: contetidos e/ou objetivos? In: Caderno Prudentino de
Geografia, n. 17. Presidente Prudente: AGB, 1995.

RIBEIRO, A. C. T. Matéria e espirito: o poder (des)organizador dos meios de comunicagio. In:
PIQUET, R. ¢ RIBEIRO, A. C. T. Brasil, territério da desigualdade. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 1991.

SANTOS, M. Pensando o espa¢o do homem. Sio Paulo: Hucitec, 1991.
. A redescoberta da na tureza. Aula inaugural da FFLCH/USP, 1992.

. Metamorfoses do espaco habitado. Sio Paulo: Hucitec, 1996a.

. A natureza do espaco: técnica e tempo. Razdo e emocdo. Sdo Paulo: Hucitec, 1996b.

SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacdes. Sao Paulo: Cortez, 1977.
TUAN, Y.-F. Espaco e lugar: perspectiva da experiéncia. Sao Paulo: Difel, 1983.

VESENTINI, J. W. O ensino da geografia no século XXI. In: Caderno Prudentino de Geografia, n.
17. Presidente Prudente: AGB, 1995.



108



Coordenacéo
Ana Rosa Abreu, Maria Cristina Ribeiro Pereira, Maria Tereza Perez Soares, Neide Nogueira.

Elaboracéo

Aloma Fernandes Carvalho, Ana Amélia Inoue, Ana Rosa Abreu, Antonia Terra, Célia M. Carolino
Pires, Circe Bittencourt, Claudia R. Aratangy, Flavia 1. Schilling, Karen Muller, Kétia L. Brikling,
Marcelo Barros da Silva, Maria Amdabile Mansutti, Maria Cecilia Condeixa, Maria Cristina Ribeiro
Pereira, Maria F. R. Fusari, Maria Heloisa C.'T. Ferraz, Maria Isabel 1. Soncini, Maria Tereza
Perez Soares, Marina Valadido, Neide Nogueira, Paulo Eduardo Dias de Melo, Regina Machado,
Ricardo Breim, Rosaura A. Soligo, Rosa lavelberg, Rosely Fischmann, Silvia M. Pompéia, Sueli A.
Furlan, Telma Weisz, Thereza C. H. Cury, Yara Sayio, Yves de La Taille.

Consultoria
César Coll
Délia Lerner de Zunino

Assessoria

Adilson O. Citelli, Alice Pierson, Ana M. Espinosa, Ana Teberosky, Artur Gomes de Morais,
Guaraciaba Micheletti, Helena H. Nagamine Brandio, Hermelino M. Neder, Iveta M. B. Avila
Fernandes, Jean Hébrard, Jodo Batista Freire, Jodo C. Palma, José Carlos Libaneo, Ligia Chiappini,
Lino de Macedo, Lucia L. Browne Rego, Luis Carlos Menezes, Osvaldo Luiz Ferraz, Yves de La
Taille e os 700 pareceristas - professores de universidades e especialistas de todo o Pais, que
contribuiram com criticas e sugestoes valiosas para o enriquecimento dos PCN.

Projeto gréfico
Vitor Nozek

Revisdo e Copydesk



Alberto Tassinari, Ana Mae Barbosa, Anna Maria Lamberti, Andréa Daher, Anténio José Lopes,
Aparecida Maria Gama Andrade, Barjas Negri, Beatriz Cardoso, Carlos Roberto Jamil Curi, Celma
Cerrano, Cristina F. B. Cabral, Elba de Sa Barreto, Eunice Durham, Heloisa Margarido Salles,
Hércules Abrido de Aradjo, Jocimar Daolio, Lais Helena Malaco, Lidia Aratangy, Marcia da Silva
Ferreira, Maria Cecilia Cortez C. de Souza, Maria Helena Guimaries de Castro, Marta Rosa Amo-
roso, Mauro Betti, Paulo Machado, Paulo Portella Filho, Rosana Paulillo, Sheila Aparecida Pereira
dos Santos Silva, Sonia Carbonel, Sueli Teixeira Mello, Théa Standerski, Vera Helena S. Grellet,
Volmir Matos, Yolanda Vianna, Camara do Ensino Basico do CNE, CNTE, CONSED e UNDIME.

Apoio
Programa das Nag¢oes Unidas para o Desenvolvimento - PNUD
Projeto BRA 95/014

Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagio, a Ciéncia ¢ a Cultura UNESCO

Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educagio
FNDE



